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Introducéao

Este Guido de Implementacdo do Programa pretende sensibilizar os docentes
para a importancia do desenvolvimento da competéncia de escrita dos seus
alunos.

De acordo com as recomendacdes programaticas, pretende-se que o professor
oriente o apoio directo aos processos de escrita dos alunos.

Preconiza-se a criacdo de ambientes favoraveis a producdo escrita, em
comunidades de linguagem, onde o professor pode funcionar como o mediador
mais proficiente.

Ao longo de todo o curriculo, e ndo apenas ha aula de lingua materna, defende-se
o trabalho estratégico de producao da linguagem escrita pelos alunos, numa
perspectiva de interlocucédo funcional.

O aluno deve ser desafiado a escrever a partir de intencbes comunicativas
criadas em contexto e a partir de contextos especificos, de modo a que,
seguindo o fluxo discursivo e a “voz” que |he da corpo, possa experimentar
multiplas situacdes de representacdo do mundo pela escrita. Tera de comecar
por fazé-lo em linguagem incipiente, ainda incorrecta, ainda pouco clara quanto
ao que quer significar. Tera de se confrontar com a imprecisao, a inadequacao,
a insuficiéncia das primeiras tentativas.

Importante é que o professor ndo exerca sobre a escrita acabada de produzir
um juizo final marcado por exigéncias de ordem morfossintactica ou por
exigéncias de clareza semantica a que o aluno ndo pode ainda corresponder.

Os alunos precisam que a sua escrita seja apreciada pelos seus pares e pelos
professores (Cardinet, 1988), porque s6 em ambiente acolhedor e de apoio se
consegue criar a liberdade psicologica na qual os alunos podem crescer como
escritores (Foster, 1992).

A producéo, preferencialmente decorrente da interaccéo dialdgica, segue-se
o trabalho sistematico de reviséo.

Estes dois processos constituem o cerne do trabalho pedagdgico de
desenvolvimento da escrita a acontecer em comunidades de aprendizagem
que o professor de lingua materna devera constituir com cada uma das suas
turmas.
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Com o objectivo de apoiar os professores no desenvolvimento deste trabalho, o
guido encontra-se organizado em duas grandes partes:

= na primeira parte, a partir da analise do modo como a Escola tem
perspectivado o trabalho em torno da escrita, caracteriza-se o papel
desempenhado pela producéo da linguagem escrita no Programa de
Portugués e explicitam-se orientacées quanto ao trabalho a desenvolver
neste dominio. A par desta reflexdo, apresentam-se alguns exemplos de
experiéncias pedagogicas e propdem-se actividades a desenvolver em
contexto de formacao;

* na segunda parte, sdo apresentados conjuntos de actividades que visam
apoiar a producdo de diferentes géneros textuais nos trés ciclos de
ensino.

Inclui-se, ainda, uma lista com bibliografia de apoio, dando prioridade a obras
disponiveis em Portugués.
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Documento reservado a formacgéo

1. Escola e producdao escrita: evolucédo de concepcdes

Ocuparmo-nos da producéo escrita implica ocuparmo-nos dos meétodos, das
praticas e dos processos psicolégicos, sociais e culturais que integram a
investigacdo, o desenvolvimento da aprendizagem e a inovagéao.

Até a década de setenta, considerava-se a escrita como uma competéncia
estilistico-literaria que assegurava a qualidade dos textos escritos.

Ao longo da tradi¢do escolar supunha-se que 0s alunos escreviam por intuicao
ou dom ou por uma espécie de transferéncia automéatica da leitura e do estudo
formal da gramaética.

A iniciacdo a redaccédo de textos consistiu, para muitos, na leitura seguida de
tarefas de cépia e de ditado (como actividades que garantiriam a aprendizagem
da ortografia da lingua) e na construcdo de frases, a partir de exercicos
propostos pelos manuais, 0os quais consolidariam a aprendizagem da estrutura
frasica.

Escrever consistia, nesta perspectiva, em produzir um conjunto de frases
simples, ortograficamente correctas. Por composi¢do, os alunos teriam de
encontrar 0s conectores e outros factores de coesdao, como a pontuacao,
pretensamente adequados a estruturacéo do texto.

Nesta entrada na escrita, cabia ao aluno ultrapassar o trabalho de resolugcao do
puzzle que um texto passa a constituir e chegar, sozinho, ao segredo de que
um texto explicita um discurso que se constroi dentro de si e em
interaccdo com os discursos dos outros. E ainda descobrir que tal discurso
se pode exteriorizar pelas complexas convencgdes da escrita.

As perspectivas pedaglgicas decorrentes do construtivismo e das
aprendizagens sociais vieram apontar para progressos ou para alteracées nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Sabe-se hoje que, para comunicar por escrito, cada crianga tem de aprender a
transformar o seu discurso interior, nomeando as formas de contextualizacéo
daquilo que quer comunicar, uma vez que esses referenciais ndo existem na
linguagem interior, devido a sua natureza predicativa (Niza, 2005).

E essa aprendizagem € muito longa e complexa.

“Foi ao distanciar-se da fala, pela natureza diferenciada do seu
processamento e pela distincdo complementar das suas funcdes
sociais, que a escrita se foi complexificando e intelectualizando.

Esta sofisticada estruturacdo torna dificilmente natural ou espontanea
a sua aprendizagem. Acentua-se entdo a necessidade de um
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processo explicito de mediagdo dos adultos e dos pares na producao
compartilhada da escrita, quer na apropriacdo inicial dos primeiros
registos de coisas contadas, quer no desenvolvimento da comunicacao
escrita diferenciada, para produzir tipos de textos adaptados as
distintas actividades sociais que a escrita serve” (Niza, 2007, p. 15).

Ao iniciar os alunos no longo e complexo processo de aquisicdo e dominio da
linguagem escrita, muitos de nés convencemo-nos de que existe uma idade ou
um grau curricular em que ja se deve ter aprendido a escrever. Ao longo do
percurso profissional, perdemos a memoria da nossa propria historia de
aprendizagem da escrita. Perdemos a memadria de como usavamos a escrita e
de como ela foi avaliada, por outros, durante o nosso percurso académico.
Calkins (2002), no exercicio de reavivar essa memoria, conta-nos:

“Olhando para a pagina em branco, sentia-me vazia e a beira do
desespero (...) Eu me via a encher paginas e mais paginas com
clichés e frases feitas, angustiadamente. Meus escritos eram um
reflexo de mim mesma, e eu ndo gostava nada daquilo que via.
Estava muito longe do texto ideal que eu tinha em mente e estava
ainda mais longe dos modelos que meus professores haviam
mostrado, mas eu néo sabia como preencher aquela lacuna entre o
imperfeito e o ideal” (p. 27).

A conciencializagdo dos obstaculos e desafios que a escrita pde a todos os que
escrevem pode ajudar os professores a transformarem-se em interlocutores e
mediadores dos alunos. Na verdade, as dificuldades que os alunos
experimentam, em fases de iniciacdo a producdo escrita e ao longo do
curriculo, sdo da mesma natureza das dificuldades que um adulto experimenta
quando escreve (Elbow & Belanoff, 1995).

Os professores precisam de experimentar processos de desbloqueamento da
sua prépria actividade de escrita e precisam de cultivar uma atitude de
producdo continuada da linguagem escrita, de modo a poderem entender
melhor e a ajudar, com mais eficacia, os alunos na sua aprendizagem.

A aprendizagem da escrita nunca estd concluida, antes se refaz a cada novo
texto. Quem escreve, esta sempre a iniciar-se na escrita desse mesmo texto.
Relembra-se Anténio Lobo Antunes em resposta a entrevista, por Judite de
Sousa, em 2009, na Radio Televisdo Portuguesa: “Quando estou a escrever,
pareco uma crianga a tropecar, as escuras, num caminho que nao conhece”.

Neste novo Programa de Portugués, os professores sédo desafiados a
ultrapassar as concepcdes e recomendacfes do ensino da lingua escrita
incluidas nos Programas anteriores a década de noventa do século XX.

Preconizava-se, até ai, a leitura e transmissédo de regras de escrita segundo
exemplos de bons autores, a pratica de exercicios de aplicacdo, o
reconhecimento de aspectos parcelares da morfologia e da sintaxe, a
identificacdo de figuras de retdrica, a verificacdo e avaliacdo de todos estes
aspectos nos textos escritos pelos alunos.
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A crenca predominante era a de que o ensino da escrita se apoiava ha
correccao produzida, por escrito, pelo professor, sobre os textos compostos
pelos alunos para esse efeito.

Verificou-se, como consequéncia, 0 pouco espaco e tempo atribuidos a pratica
da escrita fora dos momentos consignados para a sua avaliacdo: menos
escrita, dado que o professor ndo pode estar permanentemente a corrigi-la.

Muitos docentes lamentam, ainda hoje, o tempo de vida gasto a assinalar
incorreccdes nos textos dos alunos, fora da sua presenca, por contraponto com
as fracas melhorias obtidas na qualidade dessa mesma escrita.

Na tarefa de correccdo, os docentes reproduzem, frequentemente, o0s
seguintes comportamentos:

— redigem, em cima ou ao lado da forma incorrecta (ortograficamente,
morfologicamente, sintacticamente), a forma correcta;

— suprimem repeticdes (riscando a escrita do aluno);

— acrescentam letras, palavras, expressfées (nos intersticios das palavras
ja escritas);

— substituem letras, palavras, expressdes do aluno, pela escrita de outras
(sem que o seu sentido, intencionalidade, adequacao, sejam clarificados
com o autor-aluno);

— atribuem menc¢des qualitativas a que, muitas vezes, acrescentam
recados-opinides.

Trata-se de uma tarefa em que o professor opera apenas ao nivel da superficie
da escrita e ndo sobre as grandes questdes de estruturacdo textual
comandadas e moldadas, fundamentalmente, pela intencionalidade
comunicativa. Agia-se, age-se, como Se 0S sujeitos em aprendizagem ja
devessem dominar a lingua escrita.

Para os alunos, este trabalho de ortopedia e vigilancia sobre as composices
escritas que os professores encomendam, para corrigirem em casa, confunde-se,
nao raramente, com o exercicio de dominacdo de uma voz externa, que usa
uma norma cega aquilo que o outro quis significar e que ainda ndo conseguiu
inteiramente.

“Nds ndo estamos muito interessados naquilo que o aluno esta a
escrever (is writing); estamos é muitissimo interessados naquilo que
ele ja escreveu (he has written)” (Zoellner, 1969, p. 289).

Para que todas as criancas desenvolvam a capacidade de se apropriarem e
controlarem, pela linguagem escrita, a sua aprendizagem nas multiplas areas
curriculares, também nao se tem revelado suficiente a repeticdo de exercicios
ligando frases, a leitura e interpretacdo de excertos de textos de autores, a
exposicao a explicacdes acerca de como se planifica, escreve e revé, a fim de
gue todos estes aspectos sejam aplicados, por uma espécie de transferéncia
automatica ou magica, na escrita de textos a ser avaliados.
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O ensino da producdo escrita precisa de deixar de ser confundido, pelos
professores, com o ensino da gramatica, com a actividade de ditado, com a
actividade de preenchimento de espacos em branco, com o ensino da leitura e
da analise literaria ou com o exercicio compositivo, mais ou menos formal, que
incide sobre as frases e suas ligacoes.

Pennac (1992), pronunciando-se sobre a tradicdo no ensino da lingua, afirma
que sempre se dissociou, na escrita, a forma da lingua, da ideia de criacéo.
Nesta perspectiva, de um lado estd a ortografia com as suas regras e razdes,
do outro, a imaginacao e as capacidades dissertantes dos alunos.

Porém, sabe-se que na escrita

“O que constitui problema, nédo é a possibilidade de se produzir uma
infinidade de frases gramaticalmente coerentes mas a possibilidade
de se utilizar, de modo coerente e adaptado, uma infinidade de frases
num nudmero infinito de situacdes. O dominio pratico da gramatica
nao é nada sem o dominio das condicbes de utilizacdo adequada
das possibilidades infinitas oferecidas pela gramatica” (Bourdieu,
citado por Jolibert, 1989, p. 20).

As perspectivas atomizadas, mecanicistas e descontextualizadas, opdem-se,
hoje, as concepc¢des da escrita como:

- actividade cognitiva;

- apropriacdo continuada de uma forma particular da linguagem e do seu uso;
- processo comunicativo;

- actividade contextualizada e intencional (Frederiksen & Dominic, 1981).

Em A escola que (n&o) ensina a escrever, Colello (2007) afirma:

“No fracasso do ensino, gestado pela prépria escola, somos traidos
pelo reducionismo conceitual dos educadores sobre a natureza da
linguagem, pela confusdo tedrica acerca dos processos de
aprendizagem ou dos fatores que nela interferem, pela
artificialidade das préticas pedagodgicas, pela oposicédo entre ensino
e interlocucdo e, finalmente, pela distancia que se estabelece,
todos os dias, entre professores e alunos, cultura e aprendizagem,
escrita e praticas sociais de comunicagao” (p. 275).

Os professores retiram muitas informagdes das producdes escritas pelos
alunos, mas as suas teorias pedagogicas acerca da escrita ndo lhes permitem
dar-se conta dos processos de aprendizagem nela implicados (Bellés, 1995).
Dai as suas dificuldades de entendimento do sujeito que aprende, ao longo do
seu processo de apropriacdo do sistema da lingua escrita.

Ora, para serem ajudados no desenvolvimento da escrita, os alunos precisam
de indicacBes activas e positivas e nao de proscri¢cdes inibitérias (Beaugrande,
1984; Kintsch, 1977), nem do que alguns designam de praticas brutais de
reescrita (Reichler-Béguelin, 1988).
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Schoonbroodt (1993) adverte:

“E necessario que os professores tomem consciéncia de que o aluno
elabora, na maioria das vezes de maneira inconsciente, hipoteses
sobre o funcionamento da lingua, a partir do seu conhecimento
dessa lingua. Ou seja, 0 aluno passa, necessariamente, por diferentes
sistemas intermediarios que completa, sucessivamente, a medida
gue vai aprendendo. Isso cria uma discrepancia entre o ponto de
vista do professor e o do aluno, e é por essa razdo que a
investigacdo das causas dos erros deveria ser sempre inseparavel

da situacéo de aprendizagem e da pratica pedagoégica” (p. 24).

A producéo escrita integra, entre outros, o subprocesso de producado de ideias,
nao necessariamente linear, e a textualizagdo, que consiste em impor uma
estrutura linear a essas mesmas ideias (Fayol & Chanquoy, 1991). Ora, muitas
vezes, 0 pensamento € mais rapido do que o ritmo da caneta em grafa-lo. Por
isso, ocorrem omissdes de palavras, repeticdes ou articulacdes de frases ainda
inadequadas. Estas ocorréncias séo frequentemente consideradas como erros.

A melhor estratégia para a abordagem destes erros é o treino na leitura dos
seus proprios textos e a criacdo de habitos, nos alunos, em reverem 0s textos
uns dos outros.

Ha imprecisGes que resultam da tentativa de producdo de novas construcdes
frasicas pelos alunos. Por exemplo, entre 0os nove e 0s treze anos,
experimentam, de modo ainda incipiente, determinados tipos de expressodes
relativas, referéncias hipotéticas ou expressées de concessdo. Outras vezes,
utilizam expressbes demasiado familiares ou oralizantes. Nestes casos, 0S
alunos precisam de observar enunciados correctos correspondentes aos que
tentaram construir, recorrendo ao professor, a materiais de apoio, a textos de
autor.

Problemas que decorrem da utilizagdo ambigua de pronomes e de tempos
verbais, da falta de clareza na ordem das frases, da omissédo a referéncias de
lugar ou de tempo podem ser superados, por exemplo, por meio de
questionarios construidos pelo professor com os alunos e utilizados por estes
na fase de revisdo dos textos.

Para Perera (1986), uma abordagem diferenciada dos erros na escrita permite,
quer aos alunos, quer aos professores, 0 reconhecimento progressivo da
importancia desigual dos erros, dado que alguns constituem mesmo sinais
positivos de crescimento. E significa, sobretudo, que os professores ndo devem
passar horas a assinalar erros em diferido e, ainda, que os alunos ndo devem
ser empurrados para corrigir construcbées que nao podem, sozinhos,
reconhecer como erradas.
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Estudos sobre a evolugcdo dos Programas de Lingua no curriculo portugués
desde o inicio do século XX permitem a constatacdo de que foram os
Programas de Lingua Portuguesa para a escolaridade obrigatéria (1991) os
que operaram a mais forte mudanca de concepg¢do da didactica da linguagem
escrita.

Tratou-se de sobrepor as concepcbes (geralmente implicitas) da retorica
classica a instituicdo da producéo textual como operadora de conhecimento.

Nesses textos programaticos, a aprendizagem da escrita passa a ser
considerada como uma via de redescoberta e de reconstrugcdo da lingua,
preconizando-se a experimentacdo autoral da escrita pelo aluno como
estratégia para se tornar melhor leitor. Nesta perspectiva, o aprofundamento da
pratica da escrita constitui um meio de desenvolvimento da compreensao na
leitura.

Defendia-se, nesses programas, o abandono de praticas exaustivas de
correcgdo, substituidas pela experimentacdo de técnicas de auto e de
heterocorreccdo. O aperfeicoamento dos textos em colectivo, a pares ou
individualmente passa a surgir como uma oportunidade de interiorizacéo, pelos
alunos, de mecanismos de autocorreccao e como dispositivo de apropriacao da
morfologia e da sintaxe adequadas ao que se quer significar.

Ao professor pedia-se um contributo fundamental, ndo ja como corrector de
toda a escrita, mas como interlocutor, animador e criador de situacbes para
melhorar a escrita, integrando-a em projectos mais latos, funcionais e
investidos de significacao.

Os actuais Programas prosseguem neste paradigma, no ambito do
desenvolvimento da linguagem escrita.

Investigagbes cada vez mais consistentes e sustentadas pelo sucesso das
aprendizagens confirmam que cabe ao professor a criacdo de ambientes
facilitadores da producao escrita e de situacdes de interac¢ao para a producao
cooperada de fala, de escrita e de leitura, em circuitos comunicativos de
interaccao efectiva no ambito das aulas e para além delas.

A consciencializacdo, pelos alunos, do funcionamento da linguagem escrita
através de préaticas cooperadas de aperfeicoamento dos seus préprios textos,
produzidos com sentido e intencionalidade social, constitui-se como objectivo
primordial para o desenvolvimento da escrita na escola e ao longo de toda a
escolaridade.
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Actividades para sessdes de formacao

Analise dos comportamentos do professor
face a producao escrita dos alunos

Analisar os documentos apresentados.

Discutir, em grupo, os comportamentos do professor que mais
contribuem para o desenvolvimento da producéo escrita.

3. Estabelecer relacdes entre as conclusdes registadas pelo grupo e as
orientac6es programaticas.

fe

Doc. 1

"Nos ndao estamos muito interessados naquilo que o aluno esta a
escrever (is writing); estamos € muitissimo interessados naquilo
que ele ja escreveu (he has written)”.

Zoellner, R (1969). "Talk-Write: A Behavioral Pedagogy
for Camposition” in Colege English 30, n*4, p. 289,

Doc. 2
CORRECCAO TRADICIONAL CORRECCAO PROCESSUAL
Enfase no produto. Enfase no processo. Corrigem-se os
Corrige-se a versao final do texto. diferentes rascunhos.

Enfase no texto escrito.
Trabalho com os erros dos escritos dos
alunos.

Fniase no escritor.
Trabatho com os habitos do aluno.

Enfase no contetido e na forma.
Primeiro ajuda a construir o significado
do texto e depois a sua expressao
linguistica.

Enfase na forma.
Preocupagao com a superficie do texto
(ortografia, gramatica, ...).

O professor julga o texto acabado. O professor colabora com ¢ aluno na

escrita.
O aluno acomoda-se ao professor; faz e O professor acomoda-se ao aluno;
escreve o que este quer. ajuda-o a escrever o seu texto.

Norma rigida de correc¢ao. A mesma
norma para todos os alunos e para
todos os escritos.

Norma flexivel; cada aluno tem um
estilo e cada texto ¢ diferente.

Correccdo como reparagdo de defeitos Correcgao comao revisdo e
em consequéncia do desconhecimento melhoramento de textos; processo
das regras de gramatica. integrante da composigao escrita.

Cassany, D. (1993). Reparar la escritura. Didactica de la correccién de lo escrito. Barcelona:
Ed. Grad, pp. 21-22 [citado por Pereira, M.L. (2000). Escrever em Portugués. Porto:ASA, p. 129].
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2. O papel da producao da linguagem escrita no Programa de
Portugués

O aparecimento da escrita provocou alteracdes na organizacdo da vida, do
discurso e do préprio pensamento.

Vygotsky (1978) operacionalizou a metéafora da pré-historia da escrita ao
referir-se as seguintes formas prévias de representacdo do mundo e da vida:
0s gestos simbdlicos, o0 jogo ou o brincar, o desenho e a fala.

Para este autor, a escrita ndo representa directamente o mundo e a vida, mas
constitui uma representacdo da fala: a escrita € o desenho da fala ou uma
algebra da linguagem oral. Ao ser dominada, a linguagem escrita torna-se um
novo modo directo de representacdo, complementar da fala.

Para autores como Vygotsky, Luria, Leontiev, a escrita em desenvolvimento
emerge do discurso interior constituido pela fala que a crianca incorporou a
partir das interaccdes que pdde estabelecer com o mundo que a rodeia. E esta
fala internalizada que se torna geradora do pensamento verbal.

Acresce que, enquanto tecnologia, a escrita condiciona a existéncia de
operacdes cognitivas como a racionalidade e a memoria.

Para Ong (1982), ap0s a aquisicdo da escrita, a propria organizacdo da
oralidade se altera. Mais do que qualquer outra invencao, a escrita transformou
a consciéncia humana.

A aquisi¢do da linguagem escrita ndo produz uma nova maneira de pensar,
mas a posse de um registo escrito pode permitir que se faca algo até ai
impossivel: reavaliar, estudar, reinterpretar.

A escrita e, portanto, também a sua aprendizagem, sdo metalinguisticas: 0s
sistemas escritos (Olson, 1998) nado transcrevem o discurso, mas criam
categorias através das quais nos tornamos conscientes do discurso.

A producgdo escrita, ao permitir novas realizagbes linguisticas e cognitivas,
transforma a fala e a linguagem em objectos de reflexdo e analise:
interiorizamos a linguagem de acordo com as linhas propostas pela nossa
escrita.

Também ndo é demais lembrar a professores que iniciam os alunos na
linguagem escrita que a nossa concep¢do do mundo e de nés mesmos é um
subproduto da invencdo do mundo no papel (Olson, 1998).

Se a compreensdo do mundo, o conhecimento cientifico e a compreensao da
vida psicolégica sdo consequéncia dos nossos processos de construir e
interpretar textos escritos, se até a consciéncia da linguagem se estrutura pelo
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sistema da escrita, importa conceber o ensino da escrita como gerador e
construtor de todas as aprendizagens curriculares.

2.1. Funcao da escrita no desenvolvimento da fala e da leitura

Vygotsky (1934/1987) afirmara:

“A linguagem escrita € precisamente a algebra da linguagem. E tal
como a assimilacdo da algebra ndo é uma repeticdo do estudo da
aritmética, mas representa um plano novo e superior do
desenvolvimento do pensamento matematico abstracto o qual
reorganiza e eleva a um nivel superior o pensamento aritmético que
se elaborou anteriormente, assim a algebra da linguagem (a
linguagem escrita) permite a crianca o acesso ao plano abstracto
mais elevado da linguagem, reorganizando por iSSO mesmo,
também, o sistema psiquico anterior ao da linguagem oral” (p. 260).

Ndo s6 o pensamento se realiza na linguagem, como a linguagem escrita
desempenha fungbes determinantes no desenvolvimento da linguagem oral.

A escrita afecta a consciéncia e a propria cogni¢cdo, ao fornecer um modelo
para o discurso, uma teoria para se reflectir sobre o que se diz e sobre o que
os outros dizem. ApOs a aquisi¢cdo da escrita, a fala passa a ser moldada pela
linguagem escrita, ou seja, a escrita torna-se num modelo para a fala.

As perspectivas mais recentes de investigacdo que propdem a ligagdo dos
modos comunicativos como potenciadora de melhores resultados na sua
utilizacdo referem “que h& mais transfer da escrita para a leitura do que o
contrario” (Rijlaarsdam, 2005, p. 241).

O contrario (a assuncao de que “ler muito faz escrever bem”) corresponde a
uma crenca arreigada em escolas e familias. Mas, a quantidade de leitores
transformados em escritores, pela escola, tem sido bastante insuficiente para o
comprovar.

Sabe-se que a actividade da escrita gera, em quem a produz, maior
compreensao da lingua, pela reflexdo (metacognicdo ou tomada de
consciéncia) a que obriga. Enquanto que a actividade de ler ndo implica
escrever, toda a actividade de producdo escrita contém e integra em si a
leitura.

Porém, na fase da iniciacdo a linguagem escrita, a producdo escrita ndo deve
ser separada da actividade da leitura. A entrada estratégica na linguagem
escrita através da sua producgdo integra a compreensao (a leitura).

Os professores ndo tém, portanto, de esperar pelo dominio mecéanico do
desenho das letras para por as criancas a escrever, na medida em que elas
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comecam a escrever muito antes disso, para comunicar, isto é, para se
identificarem, para contarem histérias, para falarem do quotidiano, dos seus
gostos, preferéncias, desejos.

E ent&o que o educador de infancia e, a seguir, o professor sdo fundamentais
como intérpretes, secretarios, guias, organizadores da significacdo que a
crianca investiu no desenho que pbéde fazer da escrita e que j4 tem de ser
considerado como tal.

E nisto que consiste o trabalho de iniciac&o: longo, complexo e em progressivo
aperfeicoamento.

Em Até a descoberta do principio alfabético, Silva (2003) refere como Ebhri
(1996) considera determinante o papel da escrita no aprofundamento das
concepcodes infantis sobre o cédigo alfabético.

As tentativas de escritas inventadas pelas criancas ajudam-nas a tomar
consciéncia da natureza alfabética do codigo escrito, o que funciona como um
factor importante para a utilizacdo da estratégia alfabética na leitura.

Posteriormente, a escrita facilita a memorizacédo de unidades ortograficas onde

a relacdo entre grafemas e fonemas ndo é regular, o que conduz a fase
ortografica da leitura, ou seja, a fase de leitura fluente.

As estratégias de alfabetizacdo assentes em processos de escrita-leitura tém-
se demonstrado mais eficazes na aprendizagem e no desenvolvimento da
escrita e da leitura do que as estratégias assentes nos métodos tradicionais de
ensino fonético ou de ensino global da leitura.

A entrada na leitura pela producdo escrita obriga ainda a explicitacdo da
gramatica da lingua para resolucdo dos problemas de textualizacéo,
acelerando a sua aprendizagem.

No desenvolvimento do trabalho de escrita, 0 momento da revisdo com a
consequente reescrita demonstra bem como quem escreve tem de
desempenhar o papel de leitor para avaliar e tomar novas decisdes quanto a
legibilidade do que esta a escrever.

E esta é uma das tarefas que a escola deveria ajudar a resolver: como € que
guem escreve integra o leitor no processo de escrita, de modo a aprender a
antecipar as dificuldades de leitura que o seu texto pode desencadear.

Muitos estudos recentes focalizam a sua atencao na construgcao e incorporacao
do leitor durante o processo de escrita (Sautchuk, 2003; Vernon, Alvarado &
Zermenfo, 2004). A producdo com pares ou a leitura dos textos produzidos por
estes ajuda a produzir clarificacao.

Pode, hoje, concluir-se, como ja foi referido, que escrever também faz
compreender melhor a escrita dos outros, isto €, potencia e desenvolve a
leitura e permite uma melhor e mais complexa organizacao da fala.
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2.2. A producéo da linguagem escrita como uma actividade intrinseca
a comunicacdo e a aprendizagem

Os investigadores em psicogénese da lingua escrita consideram 0s progressos
nesta aprendizagem em funcdo de esquemas conceptuais que demonstram a
actividade construtiva das criancas e correspondem a uma linha evolutiva de
caracter geral.

Colocam, assim, o sujeito que aprende num plano superior ao das suas
destrezas perceptivo-motoras e entendem que 0 que comanda a escrita de
textos é a intengcdo comunicativa.

Na perspectiva sociocultural, os processos de producdo da linguagem escrita
nao podem ser separados das funcbes sociais que a escrita desempenha no
contexto em que é produzida.

Importa, neste contexto, considerar a natureza socialmente construida da
escrita, deslocando-se a preocupacado de professores e investigadores, de
unidades especificas da lingua, para os processos envolvidos na producdo dos
textos e de actividades de escrita.

Estes processos adquirem significado como parte de um conjunto de valores
comunitarios e respectivas praticas de literacia, construido localmente. Nesta
medida, o trabalho de alfabetizacdo dever acontecer, cada vez mais, em
comunidades de escrita onde alunos e professor mantém uma espécie de
conversagao ao longo do tempo decorrente de uma continuada actividade
intertextual. Esta pode acontecer em espacos comuns e em relacdo virtual
(Niza, 2005).

Para além da fungcdo comunicativa, a linguagem escrita desempenha um papel
essencial no desenvolvimento das aprendizagens curriculares.

Embora ndo tenha sido tratada como uma necessidade e uma inevitabilidade
para se aprender todo o curriculo, a escrita constitui-se como a mais poderosa
actividade e o mais proficiente instrumento de aprendizagem.

Na verdade, escrever ndo é, simplesmente, um meio de “exprimir’ ou
manifestar o que se aprendeu; constitui, antes, um modo fundamental de
realizar a aprendizagem.

Oferece aos alunos oportunidades de pensarem acerca do que aprenderam,
clarifica o pensamento, permite desencadear analises criticas, reflexao e ideias
a ser desenvolvidas.



Documento reservado a formacgéo

A producado escrita constitui-se, também, como um importante instrumento
discursivo para a organizacado e a consolidacdo de ideias basicas subjacentes
a um conhecimento mais coerente e melhor estruturado.

Com efeito, para desenvolver a compreensdo de fenédmenos e conceitos
cientificos é necessério descrever, explicar, argumentar, discutir.

Locke (1992) utiliza, como titulo de uma obra sua, a expressdo “Science as
writing”, por considerar que os artefactos da ciéncia sdo os tracos escritos que
os cientistas deixam atras de si.

Quando preparam os relatérios dos seus trabalhos para publicacdo, os
cientistas ndo utilizam apenas linguagem académica e neutra. Seleccionam e
socorrem-se, também, de modos e recursos literarios como a narracao,
metaforas e outras figuras de estilo, linguagem subtil e expressiva e demais
dispositivos retoricos, a fim de alargarem as fronteiras do seu pensamento e
persuadirem os leitores.

Pode, portanto, concluir-se que experiéncias integradas de producédo escrita
servem de ajuda na aquisicdo dos géneros textuais de todas as areas
curriculares.

A Histéria, a Matematica, a Geografia e as outras ciéncias sdo sub-culturas
letradas construidas e diferenciadas umas das outras por determinadas
escolhas discursivas e textuais de que os alunos se tém de apropriar para
terem sucesso.

Numerosos estudos tém demonstrado que o trabalho de escrita quer informal,
guer formal, aumenta a aprendizagem, porque implica que os alunos reflictam,
consolidem, elaborem, formulem hipdteses, interpretem, sintetizem,
convengam.

Estas operagcdes aceleram o crescimento conceptual e facilitam o
reconhecimento do saber como um processo construido social e culturalmente
(Fellow, 1994; Mason, 1998; Keys, 2000).

A actividade de producdo escrita sobre conceitos a adquirir, ndo soO
desencadeia uma aprendizagem mais efectiva desses conceitos, como pode
permitir conhecer mais sobre as operac¢des que a escrita implica, isto é, pode
assegurar uma compreensao metacognitiva, pelos alunos, do préprio processo
de escrita (Hand et al. 2002).

Tomar notas, recolher dados, escrever para organizar informacfes a que se
teve acesso, fazer esbogos, mapas conceptuais, quando se esta a participar
num projecto, sdo actividades de escrita para aprender. Essa escrita pode
permitir a descoberta de tdpicos a desenvolver sob diversas formas: relatérios,
textos argumentativos, powerpoints.

Em sintese, escrever pode servir como um veiculo para pensar melhor, ao
mesmo tempo que permite que os alunos explorem as diversas areas
curriculares e desenvolvam a sua literacia cultural.
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3. O que os professores devem saber sobre o processo de
producédo da linguagem escrita

3.1. Perspectivas sobre a actividade de producao da linguagem
escrita

Nos curriculos americanos, em final do século XIX e principio do século XX,
composicao representava, como na Europa, um termo genérico para a
instrucdo em retdrica e para o bom uso e correc¢do da lingua entendida como
norma. Defendia-se mesmo uma particular penalizacdo para termos e
expressdes incomuns utilizados por populacdes diversificadas e heterogéneas
(Foster, 1992).

Tratava-se, inicialmente, de uma pedagogia da lingua instituida pela leitura e
pela interpretacdo de textos escolhidos como modelo (geralmente textos
literarios). A escrita acontecia por estimulacéo do professor, de textos de autor
ou por observacdo do meio circundante, sendo que o dominio de
conhecimentos analiticos como a gramatica e o0 vocabulario seriam
determinantes para um bom desempenho. Posteriormente, passou a admitir-se
que a composicado exprimisse pensamentos correntes, mas de forma clara e
elegante.

Na conferéncia de Dartmouth, em 1966, que reuniu investigadores ingleses e
americanos, defende-se pela primeira vez o dominio de competéncias
linguisticas como desencadeadoras de autoconhecimento. E entdo que as
praticas da escrita como instrumento de instrucdo retérica comecam a ser
postas em causa (Britton, 1970). Mas esta alteracdo conceptual ndo tem
implicacdes imediatas.

Em 1971, Janet Emig continua a afirmar, referindo-se a realidade americana,
que a escrita, na escola, “é uma experiéncia limitada e limitadora” (p. 97).

Trinta anos depois, um relatério nacional inglés (Her Majesty’s Inspectorate,
2002) aponta fragilidades quanto ao ensino da escrita em escolas de 1.° ciclo.
Estas fragilidades concretizam-se em diferentes aspectos:

e Uma grande confianga, por parte dos professores, na pratica de tarefas
de escrita de pequena escala, focalizadas, por exemplo, na escrita de
estruturas linguisticas especificas, na producdo de familias de palavras,
no preenchimento de espacos vazios em conjuntos de frases, na
insercdo de marcas de pontuacdo em textos ja escritos.

No entanto, a investigacdo sobre o0s processos de
composicdo tem vindo a demonstrar que a planificacao
global de um texto € determinante para a planificagcao
local, nomeadamente, determinante para a escolha ou a
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sequéncia de certas palavras numa determinada frase
(Bereiter e Scardamalia, 1987), para o ritmo do texto e a
sua demarcacdo pela pontuacdo, para a imposicdo de
determinadas caracteristicas proprias do tipo ou género
textual escolhido.

e Uma grande confianga, por parte dos professores, na apresentacao de
estimulos que inspirem o0s alunos a escrever. Utilizando o
preenchimento de fichas e socorrendo-se geralmente de manuais,
facultam conhecimentos antes de os alunos escreverem, explicam-lhes
a estrutura e as caracteristicas de um tipo de texto e pedem-lhes que
escrevam. Segue-se, normalmente na auséncia dos alunos, a fastidiosa
tarefa de marcagdo dos erros cometidos, sem terem sido criados
processos de ajuda durante o tempo de producéo.

No entanto, a investigacdo sobre o0s processos de
producdo escrita tem vindo a demonstrar que uma
abordagem contextual e guiada induz e sustenta
aprendizagens activas e reflexivas da escrita. (Martin,
1989). Escrever ndo € simplesmente um processo
linguistico, mas um processo sociocultural. Os alunos
apropriam-se dos significados que sdo constituidos nas
comunidades e nos variados contextos dentro dos quais
operam e que, simultaneamente, eles préprios constroem
(Kostouli, 2005). Estratégias de producdo cooperada e a
criagdo de circuitos de comunicagcdo dao sentido e
enformam uma producdo escrita que supde e interage
com o leitor (Niza, 2005).

e Em trezentas horas de aulas de lingua observadas, trés quartos deste
tempo ndo incluiam escrita partilhada nem entre os alunos, nem entre
os alunos e o professor. A énfase era posta no cumprimento de
situacbes de leitura, na crenca de que as melhorias na leitura
conduziriam a melhorias na aquisicdo da escrita.

No entanto, a experimentacdo da producdo escrita pelos
alunos e pelo professor € que permite a progressiva
consciencializacdo da complexa dimenséo dos processos
de producdo do texto. Cabe ao professor ajudar
explicitamente a resolver problemas, permitindo que os
alunos revejam as suas proprias estratégias e 0s seus
conhecimentos acerca da linguagem escrita (Bereiter &
Scardamalia, 1993). Os alunos precisam de relacdes de
proximidade e de partilha quanto as suas tentativas de
producdo em ambientes propicios a escrita integrada em
projectos comunicativos.

Nas ultimas décadas, como tentativa de compreensdo e de superacdo do
insucesso verificado no ensino e na aprendizagem da linguagem escrita, esta
tornou-se um objecto de investigagdo multidisciplinar com contributos,
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sobretudo, da Psicologia, da Linguistica, da Sociologia e Antropologia, bem
como da didactica de Linguas.

De entre as novas concepgoOes e significados a ter em conta, destacam-se as
concepcodes de escrita como:
e UM processo cognitivo;
e participacdo do individuo numa comunidade de lingua;
e elaboracao de significados no ambito de uma determinada cultura.
(Pontecorvo, 2003)

Alfabetizar implica a consideragdo dos processos, das condigbes e dos usos
culturais de cada individuo para aprender a utilizar a lingua escrita.

A organizacdo  tradicional das quatro competéncias  basicas
(receptivas/produtivas e orais/escritas) pode transmitir a ideia falsa de que sao
competéncias independentes.

No uso real, estas competéncias ndo s6 se integram em cada situacdo
comunicativa, como apresentam graus variados de implicacdo: a competéncia
escrita implica a oral que lhe é prévia e implica sempre a leitura. Produzir um
texto requer ndo apenas a capacidade de redigir, mas também a actividade de
leitura e as capacidades de ouvir e de falar (Cassany, 1999).

Neste sentido, encara-se, hoje, a producdo da linguagem escrita como a
competéncia mais complexa e a mais potente (Agamben, 2007) dado que inclui
e integra as restantes.

Aprender a escrever ndo se coaduna, actualmente, com a ideia simplista e,
para alguns, ingénua, que consiste em conhecer-se a correspondéncia entre
alfabeto e sistema fonoldgico ou em aprender tipologias escritas especificas.

A aprendizagem da escrita, considerada a mais transcendental de todas as
invencdes tecnologicas humanas (Ong, 1982), transforma a mente do sujeito. A
sua pratica origina processos facilitadores do desenvolvimento de novas
capacidades intelectuais como a analise, o raciocinio lo6gico, a distincdo entre
dados e interpretacéo, a aquisicdo de metalinguagem.



=

Documento reservado a formacgéo

Actividades para sessdes de formacao

Identificacdo de estratégias que potenciam
0 desenvolvimento da producéo escrita

Analisar a lista de caracteristicas de um bom escritor.

Estabelecer relacfes entre estas caracteristicas e a sua experiéncia
pessoal enquanto produtor de textos.

Relacionar o perfil apresentado com os resultados esperados, com 0s
descritores de desempenho e com as orientagdes de gestao do
Programa.

Apresentar modos de trabalho pedagdgico que contribuam para
desenvolver, nos alunos, o perfil de um bom escritor.

= Tem consciéncia da audiéncia (leitores). Quando escrevem, 0s escritores
competentes dedicam tempo a pensar sobre o que querem dizer, em como o hao-de
dizer, naquilo que os hipotéticos leitores ja conhecem.

= Planifica o texto. Os escritores constroem um esquema mental do texto que vao
escrever, uma imagem daquilo que querem escrever e também de como vao
trabalhar. Marcam objectivos para si préprios.

= Relé os fragmentos escritos. A medida que redige, o escritor relé os fragmentos
do que ja escreveu para comprovar se realmente se ajustam ao que quer dizer e
também para os relacionar com o que deseja escrever a seguir.

= Revé o texto. Enquanto escreve, o autor relé o texto, revé e introduz modificagdes
e melhoramentos. Estas mudancas incidem sobretudo, no contetdo do texto: o
seu significado.

= Utiliza processos recursivos de escrita. O processo de escrita é ciclico e flexivel.
O autor poucas vezes se satisfaz com o primeiro esbo¢o ou plano do texto; mas
vai alterando esse esboco durante a producdo, a medida que lhe ocorrem novas
ideias e as incorpora no texto.

= Mobiliza estratégias de apoio. Durante a escrita, 0 autor também utiliza
estratégias de apoio para resolver algumas dificuldades. Costuma consultar
gramaticas e dicionarios para obter informacdes de que necessita.

Perfil do bom escritor

Cassany, D., Luna, M. & Sanz, G. (2002). Ensefiar
lengua. Barcelona: Ed. Grad (adaptagéo)
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3.1.1. Dimensé&o cognitiva da actividade de escrever: produgdo monoldgica

O entendimento da escrita como processo cognitivo pressupde a consideracéo
de aspectos do trabalho implicado na operacdo de escrever como 0
processamento da informacdo, o construtivismo e a resolucao de
problemas.

No processamento, o trabalho incide em operacdes como a procura de
informacdes na memdria, a producdo de ideias, a construcdo de esquemas, a
redaccéo, a revisao.

Considerou-se no inicio dos estudos de psicologia da escrita que 0S processos
de planificagéo, redaccgéo e revisao ocorriam de maneira sequencial.

Posteriormente, vieram a ser encarados como procedimentos que se recobrem
e se entrelacam de acordo com a situacdo em que se escreve e a memoria a
longo prazo de quem escreve.

O carécter construtivo do trabalho de escrever advém da constatacdo de que
0 gue se escreve € uma elaboracdo do conhecimento que o individuo possui:
conceitos, regras linguisticas, esquemas, estruturas narrativas.

Para alcancgar uma finalidade comunicativa, quem escreve tem de construir um
plano, escolher e fazer funcionar, por escrito, inUmeras estratégias, isto €,
experimentar a complexidade, resolver problemas. O desenvolvimento da
capacidade de escrever implica que se enfrentem e vencam inUmeras
dificuldades como coordenar, simultaneamente, ideias, conceitos, planos.

Coordenar a informacao por escrito pode ser necessario na elaboracdo de um
texto que implique grande coesao entre as suas diversas partes, na capacidade
de nado perder o fio na exposicao de ideias, na apresentacdo ou na defesa de
varios pontos de vista. Na producdo de um texto argumentativo, por exemplo,
devem coordenar-se todos os episddios e organizar-se logica e gradativamente
0S argumentos.

S6 com muita experimentacédo, as criancas, os adolescentes e muitos adultos
podem ir dispondo de estratégias adequadas para resolver com éxito as
dificuldades que a producado escrita comporta. Nesta perspectiva, defende-se
uma experimentacgao guiada que implica, nomeadamente, o desenho de planos
e esbocos, debates para a construcdo e aprofundamento das ideias, exemplos
e guides preparados pelo docente.

O papel do professor consiste em reduzir a complexidade da tarefa e
proporcionar estratégias que, de acordo com a idade e as capacidades dos
alunos, Ihes permitam escrever com éxito.

Dado que os processos de produgcdo escrita podem ser ensinados,
fundamental ndo é penalizar o aluno pelos defeitos do texto, mas descobrir,
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com ele, os funcionamentos cognitivos inadequados para os alterar e melhorar.
Valoriza-se ndo sO a qualidade dos textos quanto a sua originalidade,
organizacao, correc¢ao, mas também o trabalho de preparacao, planificacdo e
revisao.

Neste modelo cognitivista de cariz monoldgico, a analise da producdo escrita
ndo incide sobre os conteudos, ideias ou escolhas lexicais, mas sobre a
organizacdo e a coesdo que permitem perceber quais os processos de
planificacdo utilizados.

Trata-se de um trabalho individual que ndo exclui colaboracao (sobretudo do
professor) na aprendizagem e no ensino de estratégias.

Num contexto estético, os alunos constroem algumas significacées tendo em
conta caracteristicas textuais formais, ou seja, a producdo escrita é encarada
como a aquisi¢ao de um conjunto previamente dado de convencoes.

As actividades de escrita acontecem em unidades pedagdégicas pré-estabelecidas,
designadas, geralmente, por unidades didacticas, que se operacionalizam por
meio de mddulos de trabalho organizados de forma sequencial.

A significacdo dos textos produzidos pelos alunos é relativamente formal e
limitada, dado que quem escreve se situa dentro de contextos claramente
delineados, como por exemplo: escrever uma carta a um amigo (eventualmente
imaginario); produzir um texto argumentativo a partir de uma afirmacao
polémica (eventualmente proposta pelo manual ou pelo professor); escrever
um dialogo entre duas personagens conhecidas a partir de um texto lido na
sala de aula; preparar uma entrevista a um autor e imaginar as suas respostas.

As situacbes de comunicacdo sao normalmente balizadas e predefinidas,
tornando os comportamentos linguisticos e discursivos dos alunos previsiveis e
estereotipados.

Na escola (ou para trabalho em casa), o professor faculta guides formais de
orientacdo da producdo escrita. Retirados de manuais, de ficheiros ou
construidos pelo professor, funcionam como um conjunto de instrucées que o
aluno deve cumprir para bem escrever um texto. Outros guides ou fichas
orientam a autoavaliagdo do escrito.

Pressuposto € que o aluno, tendo clarificados 0s passos iniciais, intermédios e
finais da producdo de um texto, escreva com coeréncia e coesdo seguindo
€SSes percursos.

Segundo a concep¢do monoldgica do trabalho de producdo escrita, a
composicdo de um texto assemelha-se a um processo de resolucdo de
problemas.

O aluno comeca por planificar (eventualmente seguindo um guido de
orientacao global e exterior aquilo que quer significar). Tal planificacdo pode ter
a colaboracédo do professor que, globalmente, explica em que consiste uma
introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo de um texto. Explica, por
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exemplo, como se caracteriza uma personagem mais complexa, quais as
caracteristicas de uma descricdo e a funcdo que nela podem desempenhar os
adjectivos ou determinados tempos verbais.

Frequentemente, os manuais reforcam esta concep¢do de que € necessario
dominar conhecimentos declarativos prévios a producao.

No momento de escrever, o aluno devera tratar toda esta informacgéo de ordem
estrutural e gramatical para produzir algo de diferente: a construcdo e
delimitacdo de um universo significativo e comunicativo que todo o texto institui.

Ora, 0 que comanda a linguagem escrita (como a oral) € o fluxo discursivo que
ancora na vontade do autor de contar, explicar, argumentar. Se a sua
preocupacdo esta centrada no cumprimento de normas e na obediéncia a
regras formais da lingua, perde-se o querer dizer e a recusa e o medo de
escrever instalam-se.

Quando escrevem 0s seus proprios textos, muitos professores conhecem este
estado de ansiedade, sobretudo se se deixam tomar pela preocupacao (e pela
iluséo) de produzir um texto acabado e conforme as regras da producdao textual
assim que pegam na caneta ou no teclado.

Tal vivéncia pode ajuda-los a evitar que os alunos sejam expostos a este
mesmo estado de espirito. As estratégias mais eficazes sdo as que consistem
em desafiar os alunos para a producdo do que guerem comunicar, as que
criam a necessidade de melhoramento (revisdo) dos textos com os pares, com
o proprio professor enquanto alguém mais competente na producéao textual, em
contacto com autores literérios.

Qualquer texto é passivel de ilimitadas reformula¢ces, mas s6 depois de existir
como texto, como os professores muito bem sabem. Antes da escrita, ainda
nao se tem escrita.

Quando percebem que o professor respeita e incentiva que a sua intencéo
comunicativa se materialize num discurso, as criancas, 0s adolescentes
produzem, antes de conhecerem explicitamente todas as convencdes. E esse é
o caminho para vir a domina-las, como acontecera jaA com 0 progressivo
dominio da linguagem oral.

A comunicacdo € o dispositivo que desencadeia a gestdo da complexidade
cognitiva da linguagem. Ou seja, dado que quem escreve precisa de se fazer
entender por quem o |, tem de trabalhar o seu texto de modo a consegui-lo.

E entdo, todas as ajudas sdo necessarias: dos colegas, do professor, dos
materiais de apoio a escrita como dicionarios, prontuarios, programas digitais
especificos.

A producdo em comunidades de linguagem que verdadeiramente permitem o
trabalho oficinal da escrita € 0 que se pretende desenvolver, de seguida, na
apresentacdo das concepc¢des sobre a dimensdo dialdégica da producdo da
linguagem.
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Mas, apesar das limitacdes e das insuficiéncias para o desenvolvimento da
linguagem escrita pelos alunos, a maior consisténcia da concep¢ao monoldgica
e a sua importancia pedagoégica advém do facto de a producdo escrita ser
encarada como um trabalho explicito que se pode aprender, desenvolver e
adequar a diferentes meios e situagoes.

3.1.2. Dimenséao cognitiva e social da actividade de escrever:
producéao de tipos de texto por negociacao dialégica

Nesta perspectiva, designada de sociocultural, ndo se ignoram 0S processos
cognitivos, mas estes sao considerados nas suas interac¢cdes com 0s contextos
culturais, histéricos e institucionais nos quais os individuos actuam, estudam e
trabalham.

Dada a cada vez maior multiplicidade cultural de alunos e de professores e
dadas as funcBes cada vez mais complexas que a linguagem escrita adquire
nos contextos e através deles, torna-se cada vez mais 6bvio que a escrita
como processo e como produto € co-construida pelos participantes, numa
variedade de contextos socioculturais.

E através dos seus padrées de organizacéo lexical e gramatical que os textos
escritos reflectem e activam cada um destes contextos interrelacionados.

O entendimento da natureza socialmente construida da linguagem escrita
implica que se identifiquem e clarifiquem dois conceitos bésicos: o de
significacdo e o de interac¢ao texto-contexto.

A significacdo tem sido encarada sob mdltiplos pontos de vista, desde as
concepcdes da linguistica formal, como uma competéncia neutra e liberta do
contexto, até a perspectivas muito mais alargadas semiética e socialmente.

Nestas ultimas, a significacdo ndo reside no interior de qualquer texto, mas
constréi-se a partir das relacdes mutuamente constitutivas estabelecidas entre
0s textos e os variados contextos (locais, globais, sociais) dentro dos quais 0s
textos estéo inseridos. (Bazerman, & Prior, 2004).

Na abordagem dialégica, valorizam-se 0s processos através dos quais 0S
textos e os contextos evoluem juntos e se formam uns aos outros. A produgéo
escrita € vista mais como uma negociacdo dindmica que 0s escritores em
desenvolvimento empreendem quando adoptam ou divergem de formas e de
padrdes textuais disponiveis, a fim de atingirem os seus proprios objectivos
comunicativos.

A linguagem escrita (e também a oral) tende a ser encarada como soma de
discursos sociais interrelacionados para construirem significacdes
(Besnier, 1995).
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A preponderancia que a perspectiva sociocultural foi adquirindo nestes ultimos
anos pode levar a pensar que a concepcado da escrita como criacdo social
representa, essencialmente, uma reaccdo ao enfoque individualista da
perspectiva cognitivista.

Mas, ainda que seja inegavel que se deu essa reacc¢do, o construtivismo social
na escrita tem origens anteriores, que se podem ligar a importancia que, desde
Chomsky, no inicio dos anos setenta, a dimensao social da linguagem adquiriu
em amplos sectores da linguistica e da sociolinguistica, da teoria literaria e da
filosofia da linguagem.

Entre os anos setenta e oitenta, a concep¢ao construtivista social chega a sua
maturidade, gracas a algumas mudancas de perspectiva com enorme
importancia cientifica e cultural. Uma destas mudancas refere-se a teoria da
literatura.

Ao longo de muito tempo, nos Estados Unidos e também na Europa, encarou-se
0 texto literario como o depositario do significado que |lhe confere o seu autor,
significado que o leitor deve acolher e extrair com a respeitosa atitude do
exegeta.

Esta posicdo é minada pelas posturas interaccionistas e transaccionais que
atribuem a construcéo do significado do texto a “resposta” cognitiva e emotiva
do leitor.

Inicia-se entdo um outro modo de abordagem do texto literario, com
repercussées importantes nas concepcdes de leitura, mas abarcando
igualmente a escrita, agora estreitamente ligada a leitura em “comunidades de
linguagem”.

O pensamento de Vygotsky e da escola soviética difundido no Ocidente com a
publicacdo de Mind in Society (1978) vai ter consequéncias nas concepcoes de
escrita: deixam de ser entendidas no plano meramente linguistico e formal,
para passarem a ser consideradas no plano psicologico.

Em primeiro lugar, Vygotsky, ao afirmar a existéncia de um vinculo estreito
entre cultura e desenvolvimento cognitivo, reivindica o caracter profundamente
“cultural” da lingua escrita e sublinha a complexidade do seu desenvolvimento
na crianca.

Através de uma analise do desenvolvimento da escrita, que se estende desde
a “pré-historia” dos gestos, passando pelo desenho, até a escrita verdadeira e
prépria, o psicélogo russo sublinha o caracter da escrita como explicacao
(accao de tornar inteligivel e acgéo clarificadora para o proprio que escreve) e,
no plano da educacéo, a exigéncia de a producdo escrita se converter num
elemento integrante das tarefas importantes para a vida do aluno.

Mas, segundo o autor:

“Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica
escolar, em relacdo ao aspecto fundamental que ela desempenha
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no desenvolvimento cultural da crianga. Ensina-se as criancas a
desenhar letras e a construir palavras com elas, mas nédo se
ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecéanica
de ler o que esta escrito que acaba obscurecendo-se a linguagem
escrita como tal” (p. 119).

E ainda:

“Até agora a psicologia tem considerado a escrita simplesmente
como uma complicada habilidade motora. (...) tem dado muito
pouca aten¢do a linguagem escrita como tal, isto é, um sistema
particular de simbolos e signos cuja dominagdo prenuncia um
ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da crianca” (p.
120).

Considerando tratar-se de uma actividade cultural complexa, a linguagem
escrita, mais do que constituir uma aprendizagem, representa um
“desenvolvimento organizado”.

E o psicologo conclui que “o que se deve fazer é ensinar as criangas a
linguagem escrita, e ndo apenas a escrita de letras” (p. 134, op. cit.)

O pensamento de Vygotsky acerca da escrita tem sido determinante para as
concepgOes actuais.

Dois psicologos que receberam de modo particular a influéncia de Vygotsky, M.
Cole e Scribner, levaram a cabo, na segunda metade da década de setenta,
uma importante investigacao entre a populagcédo dos Vaina, na Libéria.

Nela, comparam-se desempenhos em tarefas cognitivas em sujeitos com
diversas experiéncias de alfabetizacdo em inglés, no Cordo e numa lingua que
aprendiam fora da escola.

Os autores (Scribner e Cole, 1981) demonstram que as consequéncias
cognitivas da alfabetizacdo tém a ver com 0s usos concretos e as situacdes
nas quais se escreve e que, por tal razdo, a escrita € uma actividade
completamente impregnada pelo contexto: a alfabetizacdo é um sistema de
destrezas e de significados culturalmente organizado e aprendido em
contextos especificos.

Em 1983, publicam-se os resultados da investigacdo longitudinal de Heath que
observou, durante anos, os comportamentos de leitura e de escrita em criancas
e adultos de duas comunidades operarias do sudoeste dos Estados Unidos,
uma branca e outra negra, e analisou as relacdes entre o significado que a
lingua escrita assume no ambiente sociocultural (familia e escola) e os padrées
ou modalidades do seu uso.

Scribner e Cole por um lado, e Heath por outro, compartilham uma concepcéo
situada da escrita, isto €, a ideia de que ndo se pode deixar de considerar o
significado que as “praticas alfabetizadas” adquirem nos contextos de
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interaccao dos individuos, o qual vai muito para além do universo e do percurso
escolares.

Outros estudos incidiram sobre o conhecimento e a producao de géneros e de
tipologias de texto por criancas com grandes diferencas socioculturais e que
provém de ambientes com literacias diferentes: criangas de classe média e
meninos da rua, no Brasil (Spinillo e Pratt, 2005).

Verificou-se que diferentes contextos sociais enformam e influenciam a relagéo
das criancas com os textos e a producdo escrita em geral. Neste caso, 0
conhecimento das criancas é mediado pelas praticas sociais que estabelecem
com certos tipos de textos: histérias e cartas (no caso das criancas de classe
média) e de artigos de jornal (criancas da rua).

Ou seja, criancas sem escolaridade e sem familia sdo capazes de identificar a
fungéo e a organizacdo de um tipo de texto mais elaborado e sofisticado como
0 artigo e sao também capazes de o produzir, naturalmente com insuficiéncias.

As criancas de classe média, embora tenham acesso a jornais em casa,
reconhecem e produzem com muito mais a vontade, primeiro histérias e, com
menor dominio, cartas.

Pode concluir-se que a aprendizagem da escrita e da leitura se constitui como
um processo de apropriacdo continuo que ocorre pelas interaccbes que,
permanentemente, se estabelecem nas sociedades letradas.

E sabe-se hoje que essa apropriacdo, que comeca muito antes do ensino
formal, € constante e sem prazo.

Segundo Mata (2008):

“As interacgcbes com a escrita, mediadas por adultos e outras
criangas, tém um grande impacto no desenvolvimento das
concepcbes e dos conhecimentos de que as criangcas se
apropriam sobre a linguagem escrita” (p. 9).

Na abordagem da producgdo da linguagem escrita por negociacdo dialdgica,
cabe ao professor a criagdo de circuitos de escrita com intencionalidade
comunicativa em que os textos produzidos venham a ser aperfeicoados, em
cooperacdo, por exigéncia da fase Ultima da sua concretizacdo: a
apresentacao, difusado/publicacéo.

Para que a partilha, as actividades de escrita a pares, a apresentacao e
apreciacdo de textos acontecam, a turma deve encarar-se progressivamente
como um espaco dinamico de comunidade de aprendizagem de fala, escrita e
leitura. E necessario que o professor aposte numa gestao flexivel do curriculo e
numa organizagao cooperada do trabalho na sala de aula.

Kress (2000) interroga-se: “Que curriculo de alfabetizagdo, dentro de um
curriculo muito mais amplo de representacdo e de comunicacado, € apropriado
para pessoas jovens que agora vao a escola? A resposta, estou certo, esta em
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uma abordagem semelhante a que apresento aqui, na qual individuos, social e
culturalmente situados, sdo vistos como agentes na producao de seus sistemas
de representacao” (p. 216).

Modos de Fazer

/Escrever em interaccao a partir da leitura \

Ao longo de um ano lectivo, os alunos fazem multiplas leituras, quer de textos breves, quer de obras
integrais mais longas. Frequentemente, esse trabalho materializa-se em praticas escolarizadas que
oscilam entre dois extremos: numa analise exaustiva dos textos (leitura orientada) ou em leituras
solitarias, muitas vezes realizadas em casa, comprovadas através de fichas de leitura preenchidas no
final da actividade (leitura recreativa). Importa, contudo, que nos interroguemos quanto ao modo como
essas praticas contribuem para uma efectiva apropriagdo dos textos, para uma constru¢do partilhada de
sentidos, para o estabelecimento de relages com outros textos, criando uma rede de significaces
progressivamente mais alargada e exigente.

Com a realizagdo desta actividade, pretende-se que os alunos interajam, por escrito, a partir das leituras
que véo fazendo. E importante que estes registos sejam auténticos e que o professor ndo exerca
precocemente um excessivo controlo sobre a natureza ou a extensao dos textos. A ades&o dos alunos a
actividade e a qualidade dos seus desempenhos decorrerao sobretudo da multiplicidade das interacgdes
estabelecidas e de uma progressiva negociagdo de critérios de producdo mais exigentes. Torna-se
necessario criar um efectivo circuito de comunicagdo, assegurando que os diferentes registos circulem
regularmente entre o aluno e os seus interlocutores.

Por estarem mais préximos, os interlocutores sao preferencialmente o professor e os colegas da turma.
Contudo, se o registo for feito em linha, por exemplo através de um blogue, a discussédo pode alargar-se a
colegas de outras turmas e de outras escolas ou até a interlocutores fora do universo escolar.

O leitor escreve textos de diferentes formatos e extensdes através dos quais pode:
- recontar o que vai lendo;
- registar duvidas, emogdes, perplexidades, descobertas e desanimos;
- apresentar interpretacdes e opinides sobre passagens significativas;
- estabelecer relagdes com outros textos ou com outros universos.

No final, os alunos podem utilizar as informagfes registadas para escreverem um breve reconto da
histéria, uma opinido sobre o livro ou as razdes que o levam, ou néo, a aconselhar a leitura dessa obra.

Aos interlocutores, incluindo o professor, cabe a tarefa de colocar questdes, discutir interpretagdes,
fundamentar pontos de vista pessoais, estabelecer outras relacdes, deixar-se interpelar por um texto que
pode até ainda ndo conhecer. O interlocutor tem como fungdes animar o leitor a continuar, ajuda-lo a
\ultrapassar impasses e até reconhecer-lhe o direito de abandonar uma leitura e de a substituir por outra./

De modo a tornar esta proposta exequivel, importa que o professor n&o seja o Unico interlocutor de todos
os alunos. E também fundamental que o professor ndo tenha a preocupagdo de recolher todos os
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registos em simulténeo. Sugere-se, em alternativa, que o professor va interagindo rotativamente com um
pequeno grupo e que se assuma, sobretudo, como um animador de leituras, ndo necessitando de fazer
registos exaustivos para cada um dos alunos.

A escrita surge nesta actividade ndo como ponto de chegada, para prestar contas de uma leitura j&
concluida, mas como ferramenta de apoio e de aprofundamento da leitura que vai sendo feita. Trata-se
de acompanhar a descoberta do texto, permitindo que o aluno utilize a escrita para construir uma leitura
mais viva e pessoal.

Trata-se do desenvolvimento de uma escrita com sentido e constitui para os alunos uma oportunidade
para escreverem, progressivamente, textos mais adequados, mais claros, mais organizados € mais
correctos.

Exemplos de registos produzidos pelos alunos em interaccdo com a professora
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Os registos apresentados foram produzidos pela
docente Manuela Avelar Santos com os seus alunos.
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3.2. O desenvolvimento da producgé&o escrita na perspectiva
sociocultural e dialégica

3.2.1. Ambientes promotores do desenvolvimento e da aprendizagem da
linguagem escrita: producao contextualizada e significativa

Que licao podemos retirar do seguinte depoimento?

Na terva 4os meus pais houve wm menino queé salvou outro de um
Lneéndio. Escrevi wum texto acerea Aisto ¢ Li-o aos meus colegas amntes de o
entregar 4 professord. Pedivam-me que o lesse VArias vezes porque
gostaram. muito. PASSAAps uns dias, récebi o texto com wma nota ae
insuficiente. As palavras estavam cheids da tinta da caneta da professora
€ as margens cheias de opinides dela ¢ de ordens. € no fim dp texto a
WENNA PrOfEssora escreven REESCrEVE, Por Favor. Chorel ¢ rasguel a historia.

Quase todos, enquanto alunos, experimentamos o olhar critico, embora bem
intencionado, dos professores, como uma rejeicdo daquilo que se quis dizer por
escrito e, até, como uma rejei¢cado de nds préprios.

Quando alguém diz: “O teu texto esta cheio de erros”, quem escreveu,
interpreta esta afirmacéo como: “Tu estas errado”.

Quando o professor da como instrucdo a reescrita ou pede alteracdes, ha
alunos que ou deixam de escrever ou deixam de mostrar os seus textos. E que
experimentaram ter 0s seus escritos completamente retalhados por adultos que
nao fizeram melhor para os ajudar.

O modo como o professor recebe o0s textos escritos pelos alunos é
determinante para uma eficaz pedagogia da producéo escrita.

Em 1984, a Associacdo de Professores de Inglés dos Estados Unidos (NCTE)
declara a propésito do método de instrucdo da escrita:

O aluno aprende a escrever escrevendo. O método basico de
instrucdo deve consistir em guiar-se 0 processo de composicao e
dialogar-se acerca do trabalho dos alunos. Estes devem ser
desafiados a comentar, com 0s companheiros, 0 que escrevem, para
além de receberem a atencdo individualizada, frequente e rapida do
professor. Ler o que os colegas escreveram, explicar as impressdes
pessoais causadas por esses textos e ouvir as opinides dos outros
sobre o0s seus proprios textos sdo actividades importantes da aula de
escrita. Os livros de texto e outros recursos institucionais deveréo ter
uma funcdo secundaria. A avaliacdo do progresso dos alunos na
escrita, deve comecar com o proprio trabalho dos alunos (textos



Documento reservado a formacgéo

escritos, esbocos, processo de escrita adoptado, etc.) A capacidade
de escrita ndo se pode avaliar adequadamente apenas com testes
de resposta Unica ou com outros procedimentos formais (...) Os
alunos devem ser motivados para desenvolverem a capacidade
critica de autoavaliacdo do seu trabalho, de modo a que possam
converter-se em redactores eficientes e autonomos fora das paredes
da escola.

E aos professores que compete a criacdo de ambientes que encoragem a
producao escrita e o trabalho de reviséo.

Desencadeadores da producdo podem ser: projectos em curso nha turma;
leituras, acontecimentos, reflexdes; didlogos em que se aprofundam ideias ou
se clarificam opinides; a necessidade de se apoiar uma comunicacéo oral do
tipo mesa-redonda ou painel; a interacgdo estabelecida com textos literarios
preferidos; a comunicagdo com outra turma, com a comunidade envolvente.

Também a problematizacéo de questdes decorrentes da operacionalizagcédo dos
conteudos programaticos, as perguntas acerca do real vivido ou imaginado e
que fazem radicar os novos saberes em conhecimentos anteriores, as
reflexdes e opinides criticas acerca do trabalho a decorrer na sala de aula
devem constituir pontos de partida para a experimentacéo de textos escritos.

_%{DA' m

Excerto de uma reflexdo realizada por um aluno.
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O que importa € que o professor dé centralidade a comunicacdo pela
linguagem escrita: 0os textos devem seguir o decurso normal que vai da
producdo ao seu aperfeicoamento para a edicdo e difuséo.

Espera-se do docente que desempenhe o papel de facilitador (Zemelman &
Daniels, 1988) na criacdo de circuitos sistematicos de comunicacdo e que
funcione como fomentador da circulacdo interna das producdes escritas,
alargando-a a redes virtuais de trocas, por interac¢ao digital e outra, cultivando-
se o texto e o hipertexto, e/ou utilizando suportes classicos, complementares e
de uso simultaneo.

Ancorados numa concepcao de linguagem escrita como desenvolvimento
cultural, preconiza-se uma producéo contextualizada em préticas de literacia: a
partir de compromissos criados pelo professor e pelos alunos, tais como
produzir livros, colectaneas, revistas, boletins, a participacdo de toda a turma
num blogue e sua manutencgao, intercambios entre turmas, entre escolas.

Dada a cada vez maior rigueza cultural de alunos e de professores e dadas as
funcdes cada vez mais complexas que a escrita adquire, hoje, nos contextos e
através deles, é fundamental que, na escola, se abandonem as situactes
estereotipadas de producdo escrita por encomenda formal. Nao basta o
manual, porque este ndo pode sustentar situacdes de producédo em interaccao
comunicativa.

Cabe ao professor flexibilizar o cenario pedagdgico criando, progressivamente,
um ambiente em que os alunos e ele préprio trabalhem na escrita e aprendam
a escrever:

— estabelecendo uma relacdo cada vez mais aberta e funcional com as
bibliotecas, os centros de recursos, o teatro, o cinema,

— utilizando tudo o que a sociedade letrada nos faculta — textos de
imprensa, textos publicitarios, textos literarios, textos de outros alunos,
de outras escolas;

— criando rituais comunicativos que passem pela mobilizagdo de
narrativas, de poesia;

— promovendo os contactos com autores reconhecidos;

— ajudando na preparacdo de debates, painéis, mesas redondas;

— desencadeando a producdo de pequenos espectaculos, exposicoes.

Em tal ambiente, as questdes a resolver tornam-se mais importantes do que as
respostas. Estas podem encontrar-se e construir-se por processos dialégicos
entre quem escreve, o professor, os autores presentes, 0s autores a que se
tem acesso pela leitura, a indagacéo junto da comunidade envolvente ou mais
longinqua.

Passa, assim, a encarar-se a aprendizagem da escrita como um processo
emergente interactivo decorrente das trajectérias que o0s alunos seguem
quando participam em actividades construidas dentro da comunidade de
aprendizagem constituida pela turma.

Nela, todos podem funcionar como ajuda ou “andaime”: os professores ou 0s
pares.
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3.2.2. Estratégias de producdao interactiva na sala de aula, na escola, na
comunidade alargada

Pode escrever-se em partilha cooperada em qualquer momento do processo
de producéo, desde a escolha do assunto, aos primeiros esbocos, a fases de
revisdo proximas do momento da publicacdo ou da publicitacdo. Escrever em
cooperacao permite o avango dos escritores na sua busca da significagcao.

Dado que a elaboracdo do tecido da significacdo € uma tarefa compésita,
partilhar a actividade de escrita permite, entre outras operacdes, explicitar o
que se pensa, analisar e integrar dados, realizar um trabalho conjunto de
resolucdo de problemas linguisticos e textuais, construir estratégias mais
eficazes de comunicagéo por escrito.

Quando os alunos escrevem em cooperacdo, verbalizam os problemas que
Ihes sdo postos por aquilo que querem dizer e pelo modo como o querem dizer,
podem levantar hipéteses, discutir e fazer opg¢bes. Criam novas ideias,
continuando a construir a compreensdao do que querem dizer/escrever, e
correm riscos com mais a vontade.

Podem tornar-se melhores escritores, porque, ao trabalhar em colaboracéao,
estdo a processar activamente o conteddo de cada esboco partilhado, na sua
busca pela clareza da significagdo. Aprendem uns com 0s outros: a cultura de
cada um potencializa os conteudos e o discurso escrito.

Embora os alunos tenham a tentacdo de dar por acabada a escrita de um texto
quando terminaram o primeiro esbo¢o, comecam, progressivamente, sob a
exigéncia dos outros e do professor, a sentir necessidade de ajuda para ir mais
longe no seu aperfeicoamento.

A interaccao e a apreciacao dos colegas e do professor sdo necessérias e bem
acolhidas aquando da escrita de textos que se destinam, por exemplo, a
interpelar alguém, a fazer parte de circuitos de comunicacao, a ser publicados.

Crouse e Davey (1989) recolheram descricdes dos seus alunos acerca da
aprendizagem cooperativa. Os alunos sentem-se mais seguros e confiantes
quando trabalham com outros. Afirmam que podem aprender uns com oS
outros: em conjunto podem planificar e organizar, ajudar-se a clarificar o
sentido do texto, e aconselhar-se quanto a todos os aspectos da escrita que
produzem. Ao fortalecer a perspectiva analitica, ndo se sentem obrigados a
aceitar qualguer sugestdo e proposta, antes aumentam o seu sentido de
autoria.

Pode, hoje, afirmar-se pelos resultados de multiplos trabalhos de investigacao,
que a participacdo, na escola, em processos interactivos de producdo escrita,
permite um maior acesso a linguagem das diferentes disciplinas do curriculo,
potenciando aprendizagens menos superficiais e mais duradouras.
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Actividades para sessoes de formagao

Analise de praticas de escrita em interaccao

1. Organizar experiéncias de producéo escrita com os alunos®.
» Recolher textos de alunos e distribui-los na turma com que se esté a
trabalhar?.
= Solicitar aos alunos que os leiam e se pronunciem por escrito sobre
esses textos (identificacdo de aspectos mais e menos conseguidos).
= Pedir aos alunos para escreverem textos que estabelecam uma
interaccdo com os textos que leram (escrita sobre 0 mesmo assunto,
defesa de opinides diferentes, aprofundamento da informacao
apresentada, ...). O professor pode estimular os alunos a escreverem
textos mais extensos, mais correctos, mais adequados do que
agueles que analisaram.
2. Registar dados sobre o modo como os alunos se envolveram nestas
actividades e sobre as caracteristicas dos textos produzidos.
3. Reflectir em grupo de formacé&o sobre os resultados deste tipo de
trabalho, convocando a afirmacéo de Pierre Clanché.

Doc. 1

“"A primeira diferenca entre a leitura do texto de autor e a
de um texto escrito por um aluno da mesma idade é a do
reconhecimento, no segundo caso, de uma solidariedade
implicita ou explicita, de idade. O que para um adolescente
tem a maior importancia (...). Ao ser capaz de se identificar
de maneira explicita com o sujeito da enunciagao, o leitor
vai poder assumir os sujeitos do enunciado e produzir, ele
préprio, enunciados.”

Clanché, P. (1988) L'enfant éervain. Paris: Le Centurian, p. 199,

1.Para que esta actividade funcione como uma estratégia desencadeadora de escrita, é
importante que aconteca com frequéncia.

2.0s textos de uma turma podem ser desencadeadores de escrita noutra turma. De acordo
com 0 que combinou com os alunos, cabe ao professor retirar ou manter a identificagdo dos
autores dos textos.
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3.2.3. O trabalho de revisao - reescrita

A actividade de reviséo representa uma componente essencial do processo de
escrita e constitui um instrumento necessario para a sua aprendizagem.

Para alguns autores (Lumbelli, Paoletti, & Frausin, 1999;Torrance, 1996),
aprender a escrever consiste em ser capaz de activar o controlo dos processos
de escrita, especialmente o processo de revisao.

Para Bereiter e Scardamalia (1993), tornar-se um bom escritor significa que se
adquiriu uma capacidade para activar de modo eficiente e frequente os
processos de planificar e de rever enquanto se escreve.

Pensar e planificar, esbocar ou estruturar, compor, rever, aperfeicoar para
publicacdo constituem uma série de processos que se interrelacionam na
actividade de escrever.

Dado que cada texto concretiza intencionalidades comunicativas, a medida que
se escreve, a analise do ja escrito permite que quem escreve avalie da
adequacao ou do rigor do que quis dizer.

E a re-leitura que desencadeia a reescrita. E essa releitura pode ser realizada
por quem escreveu, mas também por um leitor-par que, pela manifestacao do
que entendeu, pelos pedidos de esclarecimento ao autor, o ajuda a ser mais
eficaz naquilo que quer comunicar pela linguagem escrita.

Os momentos de leitura critica do texto posteriores a escrita da primeira versao
constituem, assim, o inicio do verdadeiro trabalho de andlise de como a Lingua
€ constituida. A revisao representa o verdadeiro motor de desenvolvimento da
escrita.

A producédo de um texto com funcéo social (e ndo apenas para ser corrigido
pelo professor) implica, normalmente, a producdo de varias versdes. Um
esboco (designado por alguns de rascunho) é uma versao de um texto. Um
primeiro esboco € uma primeira versdo, um segundo esboco €,
substancialmente, a versao seguinte, etc.

Algumas partes do texto precisam de ser mais modificadas do que outras. E
umas vezes, basta trabalhar sobre um Gnico esboc¢o, enquanto que outras
vezes, se escrevem VAarios, até se considerar que o trabalho estd completo. O
esboco final constitui a peca acabada.

Alguns dos melhores escritores escrevem primeiros esbocos de ma qualidade.
Mas séo suficientemente pacientes (e exigentes) para trabalharem sobre aquilo
que escreveram, melhorando progressivamente.



Documento reservado a formacgéo

“A cabeca tem de estar vigilante, sobretudo para as correcgoes.
Num primeiro momento, ha muitas parvoices, redundancias, toda a
espécie de erros. Mas o livro ja 14 estd, debaixo daguele amontoado
de palavras. Enterrado ali em baixo. S6 é preciso limpar” (entrevista
de Anténio Lobo Antunes, em 2009, ao Jornal de Letras n.° 1018,
pp. 22-24).

Segundo Fitzgerald (1987):

“Rever significa fazer qualguer mudanca em qualquer momento do
processo de escrita. Implica a identificagdo de discrepancias entre o
texto pretendido e o texto conseguido, a decisdo quanto ao que pode
ser mudado no texto, a clarificacdo das mudancas a fazer e o acto
de as fazer. As mudancas podem ou nao afectar o significado do
texto e podem ser maiores ou menores” (p. 484).

Mas esta actividade ndo deve ser encarada como um dado ou como algo a ser
implementado de maneira estética. Trata-se, antes, de um processo dindmico
cujo significado se forma através das interac¢cdes entre o0s participantes
envolvidos, o seu nivel de conhecimento e o seu saber académico (Alall, 2005).

Hildyard e Hidi (1985), citados por Olson e Torrance (1995), ao estudarem a
evolugdo da linguagem em criancas na escola elementar, concluiram que a
maior complexidade estrutural dos textos escritos por aquelas se deveu ao
inicio do trabalho de revisé@o de textos.

Escrever, praticando a revisdo, permite, segundo estes autores, que quem
escreve preste maior atencdo as propriedades linguisticas do texto, quer
guanto a sua forma, quer quanto a sua estrutura légica. Melhorar um texto nédo
consiste apenas em corrigir a ortografia, alterar concordancias verbais ou
pronominais, ou resolver problemas de falta de clareza ou de tom inapropriado.

Mais do que um processo automatico, muitos autores consideram a revisdo
uma actividade reflexiva (e metacognitiva) na qual quem escreve decide atribuir
um determinado tempo a uma observacao sistematica e de melhoria do texto.

Revé-se, ndo sO porque se descobre um erro, mas porque se encontra uma
maneira de dizer melhor o que ja se disse.

Sem um objectivo, uma intencionalidade para a escrita, rever pode funcionar
apenas como dar ao professor o que ele exige. Para qué rever? Porque o aluno
precisa de criar um produto o mais conseguido possivel para ser publicado,
trocado, apresentado? Para comunicar sem ambiguidades com uma
determinada audiéncia? Para compreender ou desenvolver as suas proprias
ideias em situacdes de aprendizagem?

A operacao de rever implica e vincula a escrita a leitura e a fala, bem como a
edicao e a distribuicdo/comunicacao com leitores conhecidos e desconhecidos.

Referem-se, seguidamente, comportamentos de alunos e do professor no
trabalho de reviséo.
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Geralmente, as criangas sentem relutdncia em voltar a um texto que
escreveram para o modificar. Tém consciéncia da discrepancia entre o que
pretenderam dizer e 0 que realmente conseguiram dizer nos seus textos, mas
tém muita dificuldade em determinar onde e quais as alteracdes a fazer.

Muitas vezes, porém, os alunos ndo estdo de acordo com a analise das
dificuldades feita pelos professores. Estes colocam-se sobretudo ao nivel
textual, enquanto aquelas se situam ao nivel dos enunciados especificos em
que sentiram mais dificuldades.

Quando Ihes é pedido que revejam 0s seus escritos, operam mudancas de
superficie textual: ortografia, caligrafia, vocabulario, pontuacéo, diferentemente
de escritores proficientes (Fabre-Cols, 2002; Rocha, 1999).

Tal compreende-se pela dificuldade das operagdes implicadas, tais como

“diagnosticar”, “comparar”, “introduzir a modificacdo adequada” (Flower, Hayes,
1987; Bracewell, 1983).

Mas estudos descritivos sustentam que as rasuras, os borrdes, as hesitacoes,
a escrita da mesma palavra ou expressdo de maneiras diferentes no mesmo
texto, demonstram actividade metalinguistica e metadiscursiva por parte das
criancas (Bartlett, 1982).

Quando os alunos estéo a rever um determinado texto, tém de voltar atras para
o olharem melhor, tém de se deixar envolver pelo que escreveram. A0 mesmo
tempo, tém de tentar perceber como € que o seu escrito € percebido de fora, o
que significa desempenhar o papel de leitor que tenta compreender alguma
coisa que ainda ndo esta muito clara na sua consciéncia. Também implica que
fale com outros, oi¢a outros acerca de como Iéem o0 que escreveu.

Rever e escrever constituem-se, assim, como complexos processos recursivos,
dado que implicam planificacdo, escrita, leitura, eventualmente nova
planificacdo e reescrita, sem que estes processos se sucedam segundo uma
ordem pré-estabelecida.

Importante € que, nas situacdes de producéo escrita criadas na sala de aula, o
professor contemple, especificamente, um tempo para a revisdo como um
estadio, um momento da producéo.

Saber que pode rever liberta, por parte de quem escreve a primeira versao, da
preocupacao de encontrar logo as melhores ideias e a melhor maneira de as
organizar por escrito. Primeiramente, o escritor pode concentrar-se em gerar
assunto, em conseguir um fluxo discursivo, em produzir alguma coisa, mesmo
que imperfeita, para que possa trabalha-la a seguir.

Os escritores mais inexperientes, tal como as criangas muito pequenas,
tendem a parar no meio de cada frase, muito preocupados com a qualidade e
correccao da primeira escrita. Correm entdo o risco de ficar cada vez mais
desligados do que querem dizer/escrever e de ficar bloqueados, porque
interrompem a sequéncia discursiva.
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Neste sentido, a actividade de revisdo ndo deve ser solitaria. Sozinho, perante
0 seu texto, o aluno experimenta multiplas dificuldades: pode ndo ser capaz de
considerar a insuficiéncia do que escreveu; conseguindo identificar alguns
erros, pode ndo ser capaz de os superar; pode desistir, porque perdeu a
vontade e a confianga em comunicar por escrito.

A ajuda do professor, de um par, do colectivo deve consistir numa recep¢ao
atenta e amigavel do texto e na interpelacdo do autor sobre o que quis
significar. Este pode clarificar as duvidas dos leitores ao mesmo tempo que
altera ou aceita alteracfes no seu escrito.

A rotina de partilha dos textos e as interpelacdes do autor que essa partilha
pode desencadear fazem com que este esteja cada vez mais interessado em
rever o significado do que ja escreveu, procurando ser mais claro e mais eficaz
junto de quem o Ié.

Ao concentrar-se no conteldo e ao interagir, a partir dele, com os outros, em
trabalho oficinal, o aluno-autor dissocia a revisdo do erro e adquire uma visao
mais lata e funcional do discurso escrito, em vez da disposig&o intimidada por
medo de errar que tantas criancas adquiriram na escola.

Para tal, tem contribuido o ensino de partes descontinuas da lingua e da
andlise gramatical, sob a forma de exercicios descontextualizados e o
comportamento sancionatoério do professor sobre o ja escrito pelo aluno.

Dar atencdo explicita a caracteristicas morfolégicas, sintacticas e discursivas
presentes em textos produzidos pelos alunos e fazer com que estes, a partir do
seu ponto de vista de autores e das duvidas postas pelos seus leitores, as
reconhecam e aperfeicoem € que pode aumentar a consciéncia de como a
linguagem funciona. Tal contribui para fortalecer o controlo dos alunos sobre a
sua propria escrita.

N&o obstante, verifica-se que, em aulas de Lingua, ha ainda demasiado tempo
ocupado com exercitacbes ao nivel da frase e escasso tempo atribuido a
trabalho oficinal de producédo partilhada. Contudo, é neste que se pode instituir
a producdo escrita como actividade metalinguistica e metadiscursiva (Olson,
1995).

Os alunos tém, pois, de produzir muito, experimentar, ler os seus textos a
outros, sentir a necessidade de comunicar por escrito.

E para que estas actividades se desencadeiem, é necessario o contributo do
professor na criacdo de ambientes favoraveis a producgéo escrita pelos alunos e
ao seu melhoramento em situacdes de interaccao e de co-construcao.
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Actividades para sessdes de formacao

Reflexdo sobre praticas de revisao textual

1. Responder ao inquérito apresentado como ponto de partida para uma
analise de préticas no dominio da revisao.

Comparar as respostas registadas pelos diferentes elementos do grupo.
Mobilizar a informacéo contida no ponto 3.2.3 do Guido de Implementacao
do Programa (Escrita) para aprofundar a reflexao sobre esta préatica
pedagdgica.

w N

Inquérito aos professores

Informagoes gerais (assinale a opgao adequada).
Nivel deensino: [ 1%ciclo [ 2cicle [ 3°cicle [ Secundério

Quando escreve textos pessoais, faz a revisdo dos seus proprios escritos? Se sim, de que forma?
Descreva em tragos gerais as suas praticas neste dominio.

. Observe os seus alunos enquanto escrevem nas aulas:
2.1.Em que situagdes os alunos revéem espontaneamente os seus escntos?
2.1.1_ Em termos concretos, como se processa esta operagéo?
2.1.2.Em que aspectos incide geralmente esta operacio?
2.1.3.Em sua opinido, por que razédo o fazem?
2.2 Tem alunos que ndo revéem espontaneamente 0s seus escrtos? Em sua opinido por que razdo nfo
ofazem?

De uma maneira geral, estimula os seus alunos a fazerem a revisdo dos respectivos textos?
3.1. Nunca = Porqué?

3.2 sim: & [ frequentemente [ porvezes [ raramente
3.2.1.Pomqué?
3.2.2.Em que momento?
3.2 .3.Com que instrugbes?
3.2 4. Para que aspectos orienta de forma prioritaria a atencdo dos alunos?
Considere a lista abaixo para completar as duas respostas que se seguem:

1. apresentagdo 12. qualidade das ideias desenvolvidas
2. caligrafia no texto
3. pontuagdo 13. coeréncia da estrutura global
4 ortografia de uso do texto
5. vocabulario 14. respeito pelo objectivo de aprendizagem
6. concordancias, conjugacao associado a produgdo
7. sintaxe 15. regras de funcionamento do tipo de escrito
8. repeticbes 16. encadeamento das ideias
9 estilo 17 utilizagBo dos pronomes
10. utilizagdo de substitutos 18. utilizagdo de palavras de ligagéo
11. adequacéo do escrito 19. utilizagio dos tempos verbais
&s finalidades visadas 20. outros (a explicitar)

a. = Valonzo frequentemente os seguintes cnténos, por ordem decrescente de importancia:
prioritariamente: n__, de seguida: n°__ depois-n®__, finalmente: n®_en®__

b. &> Raramente considero os seguintes critérios: 0 mais raro: n®__, um pouco menos raro:
n"__, menos raro: n®__, depois:n®__en®__.

Em caso afirmativo, quais séo os impactos desse trabalho nos textos?
4.1_Nasua perspectiva?
4.2 Naperspectiva dos alunos?

. Que constrangimentos pode implicar o desenvelvimente destas priticas em sala de aula?

Groupe EVA (1996). De Févaluation 4 la réecnture, Pans, Hachette. (traducio)
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InvestigacBes recentes, que incidem sobre revisdo de textos, apresentam
melhores resultados de aprendizagem da lingua na modalidade de trabalho de
revisio a pares ou colectivamente, do que na revisdo realizada
individualmente.

Num estudo pioneiro com criangas portuguesas, Inacia Santana (2007)
procurou conhecer processos de apropriacdo da metatextualidade por alunos
de 3.° ano de escolaridade, através do trabalho de revisdo dos seus proprios
textos. Trabalhou num contexto comunicativo de aprendizagem da escrita,
organizando a turma como uma comunidade de linguagem.

No final de um ano, todas as criangcas evoluiram na concep¢cdo e nos
procedimentos de revisdo dos seus textos, tendo aquelas que trabalharam em
diades, por comparacdo com criangas que trabalharam individualmente,
apresentado melhores resultados quanto a uma maior consciéncia do processo
de revisao.

Segundo a autora, confirmou-se, por um lado, a possibilidade de criangas muito
novas se apropriarem de processos complexos de revisdo de textos, e, por
outro, a importancia da interaccdo social na reconstrucédo interna das suas
representacoes.

A vivéncia de situacdes de cooperacdo em tarefas de revisdo de textos
significativos constituiu um poderoso “andaime” no percurso de aprendizagem
das criancas. A quantidade de modificacbes que operaram nos seus textos
aumentou significativamente do inicio para o final do ano, sendo novamente
mais significativa nos alunos que trabalharam a pares.

As criancas com mais dificuldades na escrita e que trabalharam a pares
demonstraram, no final do ano, mais competéncias metatextuais e
metalinguisticas do que as que trabalharam sozinhas, sobretudo na capacidade
de operar modificacdes de profundidade como as do nivel semantico.

Importa relevar, uma vez mais, que a estes resultados ndo € alheio o contexto
pedagogico onde se inscreveram. Dele fizeram parte, funcionando como
aspectos catalisadores da funcdo epistémica da escrita e essenciais para o seu
desenvolvimento:

e “a instituicdo de circuitos de comunicacdo dos textos dos alunos (sua
divulgacao na turma, na escola, no meio)

e ainstituicdo de rituais de revisdo de textos em colectivo

e a reconstituicdo, com a turma, dos procedimentos e dos saberes
construidos durante a revisdo de textos em colectivo

e aexisténcia de varios espacos e tempos de diferenciacdo pedagogica

e arealizacdo, pelos alunos, de projectos entendidos como produtos culturais
auténticos

e a inscricdo de todas estas componentes num sistema pedagdgico
sustentado na organizacdo social das aprendizagens escolares, de forma
cooperada com os alunos, num processo mediado pela escrita e regulado
pelo grupo”.

(Santana, 2007, p. 168)
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Também para Miras (2000), a revisdo como acc¢ao intencional com funcdes
textuais é a fase da escrita mais geradora de aprendizagem.

Trata-se de expor as crian¢cas a complexidade do trabalho de escrita, vivendo
processos negociados de revisdo de textos, em que o0 autor e o seu leitor
confrontam pontos de vista e desempenhos, procurando ambos mais
legibilidade para os textos produzidos.

Pode concluir-se que a actividade de revisdo mais proficua se integra numa
nova concepcgdo de retextualizacdo distribuida do trabalho de texto. Soé

escrevendo reflexivamente se aprende a escrever, escrevendo
continuadamente (Niza, 2007).

Modos de Fazer

/REVISAO DE TEXTO COM ALUNOS DO 3° CICLO \

Na sequéncia de uma leitura comparativa dos contos “Histéria de um Pintor Ambicioso”, de Jo&o
Pinharanda e “A ambicdo das Luas”, de José Jorge Letria, os alunos produziram diversos textos
narrativos. Uma das alunas propds-se escrever a continuagéo do conto de José Jorge Letria, relatando o
que teria acontecido a uma das personagens ap6s o castigo que Ihe ¢ atribuido no final da histéria.

Este texto foi objecto de trabalho no ambito de uma rotina de aperfeicoamento de texto em colectivo,
realizada quinzenalmente. Os textos a trabalhar podem ser seleccionados por iniciativa do professor, em
fungéo das oportunidades de aprendizagem que apresentam, ou dos proprios autores, que oferecem um
texto para ser trabalhado com os colegas. Esta segunda hipétese verifica-se sobretudo quando o
professor consegue ajudar os alunos a perceberem que a interacgdo com os leitores é determinante na
produgdo de um discurso pessoal mais fluente, correcto e organizado. Em qualquer dos casos, importa
que se vao seleccionando textos de diferentes alunos, de modo a que todos desempenhem diferentes
papéis: o do leitor, que se posiciona criticamente em relagao a um determinado texto, ou o do autor, que
confronta as diferentes propostas de revisao com as suas préprias intengdes comunicativas.

Versdo inicial do texto:

=

Alguns anos depois um barco velho e todo partido com algumas pessoas
desembarcaram na ilha onde estava uma filha da lua. A ilha era muito gira
porque a lua que calhou ali também era muito bonita. A ilha tinha muitas
arvores, muito bonitas, muitas flores, tudo muito verde e bem tratado. As
personagens que iam naquele barco eram pessoas mandadas pela prépria
terra irm3 da lua que também foi mandada procurar pessoas cunhecidas
para as encontrar.

Entdo eles encontraramaquelailhaeforamlainvestigar, ent8o investigaram

W oo~ k= WM

alguns dias eviram que tavatudo bem e que a ligdo ainda ndo tinha acabado
e foram em busca das outras luas que em principio ainda estavam na mesma.

=
—= o

Mas depois quando se estavam a irembora ja estavam longe mas ainda viam
ailha.Entdo derrepente comecou tudo a iluminar-se e um grande barulho e

=
[JER N

viram que vinham da ilha. E disseram, que coisa extraordinaria. Entdo o que
se passava era que a licio que tinhasido dada as luasacabava naquela altura e
elestavam a ver a tranformac8o de ilha para lua outra vez. Elas ainda eram

= e
o

jovens, e voltaram para ao pé da sua mde e continuaram a tocar 0s seus
instrumentos e a sua vida como era de antes. O cometa apareceu outra vez e

=
-]

s
co

fez-lhes a proposta, mas como elas jéd tinham aprendido a licBo ndo aceitaram. /
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/O texto pode ser projectado ou distribuido em fotocdpia de modo a que todos os alunos acompanhema\
leitura em voz alta, feita pelo autor ou pelo professor. Esta leitura permite que a turma se aperceba,
desde logo, de algumas incorrec¢des. Por exemplo, uma boa leitura pode permitir que se tome
consciéncia da existéncia de erros de pontuagao ou da necessidade de fazer paragrafos.

Seguiu-se a apreciacdo do texto em colectivo. O desafio consiste sempre em dar prioridade a explicitagdo
de aspectos positivos €, num segundo momento, em identificar os aspectos a melhorar. Por outro lado, os
alunos comegam normalmente por referir questdes de ordem mais superficial, sobretudo do dominio da
ortografia. Cabe ao professor ajuda-los a valorizarem questdes mais complexas: a qualidade e clareza da
informagdo mobilizada, a organiza¢do coerente do texto, as estratégias utilizadas para assegurar o
interesse dos leitores. Cabe-lhe também a funcédo de explicitar problemas que os alunos nao tenham sido
capazes de identificar.

E importante que estas apreciagdes sejam registadas por escrito, de modo a que se constituam como um
guido do trabalho de revisdo. E igualmente fundamental assegurar um compromisso entre a linguagem
utilizada pelos alunos, correspondente ao estadio de desenvolvimento linguistico em que se encontram, e
a metalinguagem progressivamente introduzida pelo professor. Trata-se de trabalhar na zona de
desenvolvimento potencial dos alunos e, assim, assegurar uma mais eficaz apropriagdo do
conhecimento.

Comentarios registados no quadro:

A nossa opinide

« A histdria € interessante

« O final & coerente

- Falea informagdo ("o texto anda muito depressa”; “falta accio que provogue o
meeresse dos leieores™/

«  Hiideias que ndo sdo claras [“ndo se percebe o que as frases querem dizer”/

«  Hi idetas incorreceas (“ndo se pode dizer que a filha da Lua estava na ilha
porque a ilha e a filha da Lua sdo a mesma corsa®/

« Hi palavras repetidas

«  Faleam pardgrafos

«  Falta ponevagio

« As regras do didlogo ndo sio respeftadas

- O dliilogo aparece de forma muito forcada

« H4erros oreogrificos

As estratégias de revisdo dependem das caracteristicas do escrito seleccionado e dos problemas a
resolver. Nesta perspectiva, 0 professor deve conceber uma abordagem especifica, que pode ser
diferente de texto para texto. No caso do texto apresentado, a resolugdo dos problemas implicou a
consideragao de diversas etapas.

Antes de mais, foi pedido aos alunos que dividissem o texto em paragrafos, correspondentes a grandes
unidades de sentido. Foram assinalados sete paragrafos e identificadas as passagens em que faltava
informagao para se perceber bem a sequéncia dos acontecimentos. Foram ainda assinalados os erros e
as repeticdes que os alunos conseguiram identificar.
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Alguns anos depois um barco velho e todo partido com_algum essoas
/ desembarcaram na ilha onde estaya uma filha da lua. A ilha era muito gira

e e ™™
porque a lua que calhou ali tambem era muito bonita. A ilha tinha muitae

1
2
3
p — iy, s i
4 ;aeagres, muito bonitas, muitas flores, tudo muito verde e bem tratadaf/As
5 rsonagens que iam naquele barco eram pessoas mandadas pela propria
6
7
8
9

(terra irm3 da lua que também foi mandada procurar pessoas

—

%encontrar ik A |
ntdo eles encontraram aquela ilha e foram I4 {nvestigar@-n’@nvestigaram

alguns dias e viram que udo bem e que a ligdo ainda n3o tinha acabado

foram em busca das ouffas luas que em(grincipid ainda estavam na mesma.
1 pﬁ depois quando se estavam a ir embora ja estavam longe mas 2
ailha.¢ ferrepent? comegou tudo a |Iumir|ar-se e um grande barulho e

1
1
1
1 viram que vinham da ilha. E disserg 0oisa extraordindria. 0 que
A qu%u tinha sido dad @ as aca naquela altura e

Considerou-se que o paragrafo inicial constituia um bom ponto de partida para a histdria, mas que os
paragrafos seguintes ndo estavam devidamente organizados. Respeitou-se a ideia do autor do texto, isto
é, o facto de a filha da Lua estar a ser posta a prova, mas definiu-se um esquema narrativo mais
consistente: ha uma tempestade - os néufragos correm risco de vida > um dos naufragos morre e a
filha da Lua fica com pena - a filha da Lua ajuda os naufragos.

Todas estas ideias foram muito discutidas. Para alguns alunos, a morte de um dos naufragos seria um
acontecimento demasiado violento; para outros, s6 um facto extremo poderia levar a filha da Lua a uma
alteracdo de mentalidade t&o significativa. Concordou-se que um dos ndufragos morreria. Alguém
chamou, entdo, a atencdo para um aspecto importante: o facto de alguém morrer daria uma imagem
negativa da Terra, uma vez que fora ela a pér a filha da Lua a prova. Decidiu-se que tudo ndo passaria de
uma encenacao. A ideia de a filha da Lua ser a responsavel pelo salvamento dos ndufragos mereceu um
amplo consenso. Mas como poderia ela desempenhar esse papel estando transformada em ilha? Alguém
sugeriu que ela desencadeasse 0 surgimento de uma gruta.

Relativamente ao final da histéria, considerou-se que a sequéncia dos acontecimentos devia também ser
reformulada.

Finalmente, foram discutidas algumas ideias para suscitar um maior interesse por parte dos leitores. Uma
aluna relembrou que o narrador do conto “Historia de um pintor ambicioso” se dirige directamente aos
leitores e que esse facto tinha sido apontado como uma forma de tornar a narrativa mais cativante.

Relativamente ao dialogo, foi discutido se se justificava a sua incluso nesta narrativa. Considerou-se que
daria alguma vivacidade a histéria e escolheu-se a passagem em que faria mais sentido.

A medida que o texto foi sendo escrito no quadro, procedeu-se & correcgdo dos erros identificados e &
supressd@o de algumas repeticdes. Neste dominio, registou-se uma discussé@o acerca da repeticdo da
palavra “muito” no paragrafo inicial. O autor do texto argumentou que essa repeticao fora intencional e a
turma acabou por reconhecer que ela permitia obter o efeito pretendido.

O professor desempenha um papel decisivo em todo este trabalho: faz perguntas, aponta incoeréncias,
clarifica os problemas a resolver e, sobretudo, anima a discuss&o a partir das observagdes feitas pelos
alunos.
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/Verséo final do texto: \

Alguns anos depois, um barco velho e todo pareido chegou 2 uma das ifhas
gue resultou da transformacdo das filhas da Lua. A ilha era mureo bonita, tal como a
L ua que lhe dew origem. Tinha drvores e flores muito bonitas e era tudo muaito verde e
bem eracado.

As pessoas desembarcaram na ilha. F vocés sabem o que € que os eripulantes
do barco iam [4 fazer! Eram pessoas enwviadas pela Terra que, como sabem, € a irmd

da Lua. Queriam ver se o castigo estava a funcionar, por isso € gue fam disfarcados
nom barce velho, como se fossem niufragos.

A ilha era ¢do bonita que os eripulantes acé se esqueceram da missdo gue [hes
tinha sido dada.

— Que paisagem exeraordindrial — exclamou um dos eripulanees.

— Por mimy, ficava aqui o resto da vida — disse outro eripulance.

Estavam eles neste didlogo quando, de repente, se abateu uma tempestade
sobre a itha. Comecou a chover torrencialmencte. O vento era muito force. Caiam
drvores por todo o fado. Rolavam rochas pelos montes abaixo. Os cammhos ficaram
destruidos e howve grandes mundagbes. UUm dos ¢ripulanees acabou por morrer
esmagado por uma rocha.

Era tudo uma estratégia encenada pela [ua para pora filha 3 prova, mas esta
ndo sabia.

Vendo tudo isto, a ilha teve pena dos eripulantes e como ndo queria que mars
nmguém mormesse, criou uma gruta para eles se poderem abrigar.

Quando a tempestade acabou, os tripulances construffam oma jangada
(obviamente o barco velho ¢mbha ficado destruido/. /4 iam longe quando olharam para
trds e viram a ilha desaparecer num clardo.

Na verdade, 2 ilha mostrou que tinha aprendido a licio e voltou a
transformar-se em Loa.

A camibhe do espago, ainda encontrou novamente o cometa que the voltou a
fazer a mesma proposta! Mas, desta vez, ela recusou. Preferiu volear para junco da
mde e continuar 4 tocar 05 MSLTUMENLos musicais de que tantoe gostava.

Finalmente, procedeu-se ao registo de conclusdes significativas numa secgdo especifica dos cadernos,
intitulada “A nossa gramatica”.

Exemplos de algumas das conclusdes registadas:
QQUANDO ESCREVEMOS NARRATIVAS...

» A organizacdo da informagdo em diferentes parigrafos ajuda-nos a perceber a
sequéncia dos acontecimentos.

«  Num didlogo, devemos fazer parigrafo e ueilizar um ¢ravessdo antes da fala
de cada personagem. [evemos diversificar os verbos merodutores do relato do
discurse (dizer, afirmar exclamar, pergunear .../

Com efeito, sempre que procedem a um aperfeicoamento de texto em colectivo, os alunos devem ser
implicados numa reflexdo sobre o trabalho realizado e no registo dos saberes (re)construidos. Mais do
que entender esta actividade como pretexto para fazer sistematizagdes exaustivas de conteudos, é
fundamental que o professor apoie os alunos na formulagdo de conclusdes decorrentes das discussdes
em que participaram. Trata-se de um importante momento de conceptualizagdo dos saberes que

\progressivamente se vao desenvolvendo. /
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EXEMPLOS DE OUTROS PROCESSOS E INSTRUMENTOS DE TRABALHO \
UTILIZADOS COM ALUNOS DO 1°CICLO

Cada aluno regista as suas apreciagdes antes de colaborar no aperfeicoamento, em colectivo, do texto do
colega.
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situacdes de trabalho seguintes.

tambeém podiam ser:

e 0s antonimos de:

também sao adjectivos

/Na sequéncia do aperfeicoamento do texto, os alunos s&o implicados em actividades que lhes permitema\
tomada de consciéncia e a sistematizagdo de conhecimentos gramaticais. As conclusdes construidas
com os alunos s&o registadas em cartazes ou outros suportes que ficam disponiveis para consulta em

=» Trabalho a partir do texto do Miguel

No texto, a palavra maravilhosas refere-se as coisas. Vimos que elas

extraordinarias

Estas palavras caracterizam as coisas — sao adjectivos

Concluimos que ADJECTIVOS sdo as palavras que dizem como séo as
coisas, que mostram as qualidades e os defeitos.

A seguir, procuramos palavras para caracterizar o bruxo:
= horrivel
= teio
= horripilante
- rugoso
- }\L"!-l'Cl_"l
= nojento
= magico
= arrepiante
= bizarro
= 1lan
= wviolento

Vimos ainda que os sindénimos de:
= bzarro - estranho; esquisito

= wviclento - meigumho
= feio - bormto

horriveis
fantasticas

de guides que orientem esse trabalho.
apereicoomos um texto

- Lemos o texto todo

- Vemos o que ndo soa bem

- Reescrevemos o texto

E também importante que os alunos tomem consciéncia das estratégias que desenvolvem, quer através
da explicitagdo dos passos que seguem para reverem um texto, quer através da construcéo e utilizagdo

- Subsfituimos polavios &
colocamos o pontuacde

- Modificomos as frases e
acrescentameos informagdo
- Podemos ter de mudar de
lugor algumas frases

- Yoltamos a ler o texto todo

\-mnﬂn

Os materiais apresentados foram produzidos pela
docente Inacia Santana com os seus alunos.
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Actividades para sessdes de formacao

Reflexdo sobre praticas de revisao textual

1. Ler os textos que a seguir se apresentam.
2. Caracterizar os saberes e as dificuldades manifestados pelos alunos em
cada um dos textos, tendo em consideracao:
- 0s resultados esperados no dominio da escrita (no ciclo de ensino em
gue trabalha);
- 0s descritores de desempenho nos dominios da escrita e do
conhecimento explicito da lingua (no ciclo de ensino em que trabalha).
3. Identificar em cada um deles as dificuldades/problemas que justifiquem uma
intervencao prioritaria.
4. Descrever propostas de trabalho pedagdgico que visem o aperfeicoamento
das producdes dos alunos (no ciclo de ensino em que trabalha):
- explicitar as estratégias de trabalho a desenvolver;
- referir os materiais a utilizar/construir.

Texto A

Yeemocagye. Mo Qsed )>o e ,j-h s
19 o DC\CLQW}%M %W6_‘wa &\CCAQ-QEJ }5
] MM e aelo oc»-?) < utﬂ@,pmﬁw:tg,

d\-QMOW\ J(th . mwﬁ&h&cﬁo Comm Ca Qt:uQ
Qoo tnd Mf, Moy omeusd @y DC&@Q@;QQJQB

( 6le  tan  Oancun GD»IGQC,Q'%) [mufi Qgadang— @F‘)

oy Lonoe’s mo. adaryak , Lo -

Cm VA Eo‘i@ U WW’D mach, .
6 Mcoc OQM M‘&a C@./v\,%-fn’v\@@n -
C@A,J«.n%oa e f)g. gc\ﬁmm

’MQA@J% 2o dy Laf) Jwg %%Cpmtf
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Texto C
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- AMWM__-.__QJXQZLIMQ%QQW_ I -
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Textos produzidos por alunos dos 6° e 7° anos a partir da
leitura de um artigo sobre o Dia Europeu da Internet Segura
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3.3. Papel do professor: redactor, mediador, modelo

Os professores que ensinam a escrever devem incorporar na sua pratica
pedagogica as competéncias que tém de desenvolver nos seus alunos.

Quem escreve tem, entre muitos outros procedimentos, de pensar o enunciado
daquilo que quer comunicar como destinado a ser lido e nédo ouvido; tem de se
colocar no lugar do leitor; tem de questionar as suas préprias evidéncias e
rever o texto escrito em funcdo do acerto entre 0 que quis escrever/dizer e
aquilo que efectivamente escreveu/disse.

Ora o professor ndo pode funcionar como alguém que pede estes
comportamentos aos alunos, socorrendo-se de instrucdes e de ordens, ficando
de fora como um “capataz” que espera o resultado para o classificar.

O trabalho de desenvolvimento da linguagem escrita ndo esta neste modo de
funcionamento, como o professor muito bem sabe. E néo adianta dizer que o
aluno ndo sabe escrever, porque € a escola e aos seus professores que
compete a iniciacdo e o desenvolvimento na linguagem escrita.

A iniciacdo pode realizar-se em qualquer etapa da vida, como demonstram as
praticas de alfabetizacdo com adultos, muitas vezes até ja na designada
terceira idade. O desenvolvimento, que € cultural e interactivo, acontece ao
longo da vida e nunca se pode dar por terminado.

Assim, o professor tem de produzir com os alunos aquilo que lhes pede para
executarem. Deve experimentar e fazer experimentar multiplas operacdes de
planificacdo que assentam na analise da situacdo de comunicagdo, na
inventariacdo dos contetdos do texto, na planificacdo para a textualizagao.

Deve, igualmente, praticar, em todos os momentos da producéo, as operacdes
indispensaveis de releitura e de reescrita que materializam a revisdo: lendo o
texto como se ndo o0 conhecesse, questionando 0 que escreveu,
experimentando outros modos de formular o que quer significar, comparando
os efeitos obtidos com o0 que se propunha como projecto de texto.

Quando comecou a trabalhar o desenvolvimento da linguagem escrita, Atwell
(1988) refere que ndo sabia que os alunos ndo podiam ser os Unicos a
aprender na aula, cabendo, também, essa tarefa aos professores. O senso
comum, as boas intencdes e os melhores programas de escrita do mundo n&o
chegam.

E cita um relatorio de D. Graves de 1975:
“E inteiramente legitimo estudar o funcionamento das criancas, rever

a investigacao e os livros de referéncia acerca da escrita, ensinar as
criancas, estar completamente informado acerca dos seus
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processos de aprender e de escrever. Se ndo estruturarmos oS
nossos ambientes de trabalho para nos libertarmos para uma
efectiva observacéo e participacdo em todas as fases do processo
de escrita, estaremos condenados a repetir indefinidamente os
mesmos erros de ensino” (p. 29).

Quem escreve € o autor do texto. Cabe ao professor ouvir ler, ouvir as
perplexidades, as duvidas, as certezas enunciadas pelos alunos acerca daquilo
gue querem escrever ou acerca do que ja escreveram, de modo a criar-se um
espaco de interaccdo que confere a escrita o poder do dialogo, da troca de
ideias ou da sua descoberta (Staton, 1987).

Neste sentido, trabalhar no desenvolvimento e na aprendizagem da linguagem
oral e escrita pode ser uma actividade que suscite prazer e desenvolva a
capacidade de procurar e encontrar a palavra certa, a expressdo o mais
adequada possivel, e ndo (apenas) uma tarefa de imposicdo/aceitacdo de
regras.

Dado que toda a actividade de escrita é experimental, ndo se sabe 0 que
realmente funciona até se ter experimentado. A imperfeicdo é normal, se for
encarada como um instrumento de aprendizagem que aponta para um caminho
de obtencao de sucesso.

Quando o professor apresentar sugestoes, ndo deve apresentar apenas uma,
mas varias alternativas. Se o aluno for redireccionado para o seu trabalho
através de varias hipéteses, pode continuar a escrever focalizado naquilo que
entende ser o melhor caminho.

Compete ao professor interessar-se e preocupar-se com aquilo que na
realizacdo do esboco pelos alunos contribui para o desenvolvimento destes
como escritores (alunos que, em linguagem metaforica, funcionam como
aprendizes de atletas a ser acompanhados por um treinador).

Importante € que possa deixar de se dizer que os professores estdo sempre
interessados naquilo que o aluno ja escreveu, e ndao naquilo que o aluno esta
a escrever.

Os elogios ou as criticas generalizadas nao funcionam como ajudas efectivas:
“As ideias estdo criativas, muito poéticas, mas ndo muito originais”; “Pobre de
ideias e mal escrito para um aluno do 7.° ano”; “Dario, ndo sei 0 que te vai
acontecer se continuas a escrever com tantos erros!”

Quem escreve precisa de referéncias a situacdes concretas ou de exemplos:
“Afinal esta aqui um belo assunto! E dizias tu que ndo tinhas nada para contar!
Deves procurar agora no centro de recursos informac6es mais rigorosas sobre
esta época”; “Podes hierarquizar os argumentos que apresentas”.

Os alunos que escrevem bem n&o podem ser esquecidos. A preocupacao em
ajudar os que tém dificuldades ndo deve impedir o professor de interagir com
os melhores, motivando-os, exigindo e possibilitando que vao cada vez mais
longe na aventura da producéo escrita.
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O professor deve mesmo desafiar estes alunos a colaborar empaticamente na
ajuda as dificuldades de escrita de colegas. Conseguirdo com esse trabalho
maior capacidade de resolucdo de problemas que toda a escrita comporta.

Também o professor ndo pode deixar de ser um agente da producao escrita,
um autor. Compete-lhe escrever sempre com 0s alunos e para os alunos,
constituindo-se 0 seu texto como mais um modelo que desafia,
permanentemente, pelos circuitos comunicativos que cria e alimenta e pela
mediacdo que estabelece, o grupo de alunos para a constituicdo de efectivas
comunidades de linguagem, onde cada um tem direito a sua voz, quer oral,
quer escrita.

E essa “voz” tem de ser permanentemente reforcada pela leitura da escrita
quotidiana, da imprensa, dos autores literarios, das mdultiplas e interpelantes
vozes que compdem o universo dialégico que habitamos.
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Nesta segunda parte do Guido de Implementacdo do Programa, apresentam-se
algumas actividades que visam o desenvolvimento da producdo escrita,
privilegiando o principio da progressao entre ciclos. Trata-se de um conjunto de
exemplos que pretende ilustrar, ainda que de forma ndo exaustiva, algumas
formas de operacionalizar as propostas programaticas.

Por questdes de ordem pratica, optou-se por uma organizacdo das actividades
em funcdo dos diferentes géneros/tipologias textuais previstos no Programa.
Trata-se, no entanto, de uma opcao que deve ser perspectivada no quadro de
importantes pressupostos quanto ao desenvolvimento da escrita:

» a importancia de desencadear situacbfes de escrita frequentes,
integradas em projectos e circuitos comunicativos que assegurem O
sentido social das producdes dos alunos;

= 0 entendimento de que a categorizacdo dos escritos e a sistematizacéo
das suas caracteristicas ndo deve constituir um ponto de partida para o
trabalho; antes decorre da tomada de consciéncia de que os diferentes
escritos, produzidos em multiplos contextos, correspondem a diferentes
intencionalidades e finalidades;

» a necessidade de entender os momentos de planificacdo, textualizacéo
e revisdo de forma dinamica e interactiva, em funcéo da especificidade
das tarefas e das necessidades concretas dos alunos.

Na organizacdo de cada uma das propostas, apresenta-se uma determinada
sequéncia de actividades. Importa, contudo, referir que ndo se trata da Unica
opcao possivel, cabendo ao professor tomar as decisdes mais adequadas a
cada contexto.

Na verdade, a simples utilizacdo de guides de trabalho ndo permite resolver
todos os desafios e dificuldades que se colocam aos alunos no momento da
producéo escrita. E fundamental que o professor observe, acompanhe e apoie
a producado dos alunos, privilegiando as dindmicas de trabalho em que estes
possam interagir entre si, com o0 professor, com outros textos, com o0s
contextos.
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1.1. - ESCREVER PARA CONTAR/NARRAR

Apresentacao da actividade

Desde muito cedo, os alunos contactam com textos narrativos, quer seja no
modo oral, quer seja no modo escrito. Também j& produziram textos narrativos
livremente, sem terem sistematizado conhecimentos sobre a estrutura da
narrativa e as suas principais componentes.

Através do dialogo com o professor, importa que os alunos comecem a tomar
consciéncia de que o texto narrativo se caracteriza por uma dinamica temporal,
onde as personagens interagem num espaco determinado, de acordo com uma
sequéncia de acontecimentos singulares que atraem os leitores.

Com esta proposta, pretende-se que os alunos adquiram conhecimentos, se
apropriem da estrutura global de uma narrativa e que fagam um trabalho mais
especifico sobre as introduces das histérias. E fundamental rentabilizar os
recursos existentes na sala de aula e na escola, nomeadamente o espago da
leitura e a biblioteca.

Esta opcao permite uma interaccao significativa entre a leitura e a escrita. Nao
se trata, neste caso, de escrever um texto a maneira do texto que foi lido, mas
de encontrar nos textos que se |éem ideias e recursos verbais facilitadores da
producao escrita.
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Descritores de desempenho

(E Escrever para construir e expressar conhecimento(s) )

Planificar pequenos textos em colaboracdo com o professor

Redigir os textos:

- de acordo com o plano previamente elaborado em colaboragédo com o
professor;

- respeitando as convencdes graficas e ortograficas e de pontuacao;

- evitando repeticoes.

Utilizar material de apoio a producéo escrita.
Escrever pequenas narrativas.

Rever os textos, com o apoio do professor.
- identificar erros;

- acrescentar, apagar,substituir informacao;
- reescrever o texto.

Cuidar da apresentacao final dos textos.

Conteudos

-

Para realizar esta actividade, pressupfe-se que o0s alunos mobilizem e
adquiram conhecimentos sobre:

texto narrativo;

titulo;

introducéo, desenvolvimento e concluséo;
personagens, espago, tempo, ac¢ao;
maiusculas e minusculas;

paragrafos;

sinais de pontuacao: virgula, ponto final, ponto de interrogacao, ponto de
exclamacao, dois pontos.
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&5 Sequéncia de actividades

Exemplificacdo do trabalho a realizar

Nesta etapa é importante construir com os alunos listas de conectores discursivos, de familia de
palavras, de sinénimos, de antonimos, de palavras e de expressfes para comegar € acabar
historias e para caracterizar personagens e espagos. Esse material deve estar disponivel para
ajudar os alunos a resolver problemas que possam surgir durante todo o processo de escrita.

Leitura do conto «O caldo de pedra»

Sugere-se a andlise da estrutura de um conto tradicional, pelo facto de este apresentar um
esquema narrativo demarcado e pouco extenso, servindo, deste modo, como eixo organizador
da actividade que se pretende realizar - escrita de um texto narrativo obedecendo a sua estrutura
e componentes.

Previamente, o professor altera a sequéncia do texto. De seguida, pede aos alunos que leiam o
texto, para que constatem que 0 mesmo se encontra desorganizado. Ao organizarem o conto, 0s
alunos tomam consciéncia de que uma narrativa, de uma maneira geral, é constituida por uma
situacdo inicial, pelo desenvolvimento da acgao e por uma situagéo final.

Ao responderem a algumas questdes sobre a narrativa, apercebem-se também de algumas
informagdes que o texto deve apresentar para que o leitor compreenda 0 que se passa na
histéria. Trata-se uma estratégia muito simples, a partir da qual os alunos se véo apropriando de
elementos fundamentais do funcionamento do texto narrativo.

Esta apropriagdo & complementada pela leitura de outras historias, nas quais os alunos
contactam com variadas formas de organizar uma narrativa. No exemplo apresentado, optou-se
por conduzir a atengao dos alunos para as expressdes utilizadas no inicio das historias. Noutras
situagbes, cabera ao professor determinar outros enfoques (expressdes para organizar
sequéncia dos acontecimentos, para concluir historias, espagos, personagens...).

1. Lé otexto que se segue: O caldo de pedra

O Frade satisfeito comeu e lambeu o beico!

Entdo o frade, que estava a cair de fome, disse:

- Vou ver se fagco um caldinho de pedra.

E pegou numa pequena pedra do chdo, sacudiu-lhe a terra e pds-se a olhar
para ela a ver se era boa para fazer caldo. A dona da casa, desconfiada, comegou
arir e diz o frade:

- Entdo nunca comeram caldo de pedra? Sé Ihes digo que é uma coisa muito
boa.

De seguida, foi pedindo ao lavrador, um bocadinho de carne, umas
batatinhas, umas couves, chourico, umas pedrinhas de sal e até um pouco de
azeite. Temperou, provou... e depois de ferver a sopa ficou deliciosa.

Era uma vez um frade gordinho que andava no peditdrio. Chegou a uma
quinta e bateu a porta de um lavrador, mas ndo lhe quiseram ai dar nada.

Tradicional
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2. O texto que leste ndo faz sentido. Recorta-o0 pelas respectivas cores e
organiza-o sequencialmente de modo a formares uma historia.

3. Relé a primeira parte do texto e sublinha:
- avermelho, a resposta a pergunta “Quando?”
- averde, a resposta a pergunta “Quem?”
- a castanho, a resposta a pergunta “Onde?”

4. Como percebeste, esta historia comeca por “Era uma vez ...” e apresenta
um conjunto de informacdes importantes logo no 1.° paragrafo.

5. Consulta outras histdrias no espaco da leitura ou na biblioteca e pesquisa
formas diferentes de iniciar historias. Preenche o quadro seguinte com o0s
diferentes inicios de historias e sublinha a que mais te agradar.

Historia Inicio

Quem esta ai?

, Era noite
Luisa Ducla Soares
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6. Escolhe as personagens e o espac¢o. Vai registando as tuas escolhas no
esquema orientador (anexo 1).

7. Do quadro seguinte, selecciona uma personagem e um espaco.

Gigante Menina Bruxa
Espaco ~
(Onde?) Gnomo Fada Céo
Castelo Desenho Floresta
Espaco
(Onde?) Gruta Casa Mar

Comecar uma historia

Os alunos, nesta fase, aprendem a reconhecer como se estrutura uma narrativa; no entanto, o
professor ndo deve ensinar tudo de uma vez. Inicialmente, sugere-se a escrita colectiva de uma
introducao ou introdugdes, possibilitando a apresentagéo de propostas, confronto de pareceres e
a procura de alternativas, com vista a tomada de decisdes conjuntas.

Noutras circunstancias, poder-se-ia incidir mais sobre 0 modo como a acgéo se desenvolve a
partir dos problemas/conflitos e respectiva resolugao, ou sobre 0 modo como a narrativa termina.
Depois de todos os alunos terem escrito a introdugdo para os respectivos textos, seria
importante partilharem o que escreveram com a turma.

Esta leitura conjunta das diferentes introdugdes permite que os alunos identifiquem aspectos a
melhorar e, simultaneamente, alarguem o reportdrio de hipétese quanto a escrita de uma introducéo.

8. Depois de teres escolhido a personagem, o lugar e quando se vai
desenvolver a tua historia, escreve uma introducao.

[~

9. Lé a tua introducdo a turma e recolhe sugestdes para o melhoramento da
mesma.
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Completar a historia

Tendo-se ja feito um trabalho sobre a estrutura global da narrativa e um trabalho mais detalhado
sobre a escrita da introduc&o, importa, agora, que os alunos possam completar as suas histérias
seguindo apenas algumas indica¢des muito simples.

Para realizar esta actividade, € importante que os alunos disponham de material de apoio,
nomeadamente de listas de conectores discursivos, de familia de palavras, de sinénimos,
anténimos, de palavras e expressdes para comegar e acabar historias e para caracterizar
personagens e espagos.

E de salientar que estes materiais sdo listas em aberto que os alunos podem ir completando &

medida que vao fazendo novas descobertas.

10. Selecciona agora as informacdes necessarias para continuares e concluires
a tua histéria. Vai registando as tuas escolhas no esquema orientador
(anexo 1)

e Escolhe, do quadro seguinte, um problema/conflito para a tua

personagem.
perdeu-se
foi raptada
Problemas / conflitos perdeu a coroa

deixou de fazer feiticos

11.Para resolver o problema/conflito, tens de encontrar uma solucdo. Escolhe a
gue mais te agradar.

Uma pogao magica

Um sabio
Resolugao do
Um passaro voador

problemas / conflitos
Uma velhinha simpatica
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12.Escolhe um final para a tua histéria tendo em conta o seguinte quadro:

Viveram felizes para sempre
Ficaram muito amigos
Situacgao Final Organizaram uma grande festa

Partiram para uma viagem

13.Com a ajuda de todas as informacdes registadas no esquema orientador,
completa a tua histéria.

[~

Revisdo da histéria

Propde-se que se proceda ao aperfeigoamento colectivo de um dos textos. Este trabalho deve
ser feito em estreita cooperagdo com o professor.

O texto podera ser escrito no quadro ou projectado, sendo analisados aspectos como a
correcgdo formal, a ortografia, a pontuacdo. Com o auxilio do esquema orientador, os alunos
poderdo também verificar se seguiram a estrutura da narrativa. Os restantes textos serdo
revistos e aperfeicoados a pares, seguindo a metodologia anterior com a supervisdo do
professor.

Esta actividade de revisdo dos textos constitui também um momento ideal para a tomada de
consciéncia de novas descobertas, a acrescentar aos materiais de apoio anteriormente referidos.

Divulgacdo dos escritos produzidos

Com os textos produzidos, poder-se-a construir um livio com ilustragdes feitas pelos alunos,
para ser lido nas salas do jardim-de-infancia e nas turmas do 1.° ano, de modo a que sintam o
seu trabalho valorizado. Esta é também uma forma de levar os alunos a experimentarem outras
situagdes de produgao textual, através das quais o gosto pela escrita se va desenvolvendo.




(anexo 1)
Esquema Orientador
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Conclusao

Situacéo Final
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Apresentacao da actividade

Com esta proposta, pretende-se que os alunos escrevam um texto narrativo,
aprofundando conhecimento sobre a sua estrutura e componentes, fomentando
o raciocinio dedutivo, a andlise de acgdes, a antecipacédo de acontecimentos e
das respectivas consequéncias, 0 raciocinio inferencial e a apreciacéo
valorativa do texto.

Esta proposta assenta em dois momentos fundamentais. Por um lado, propde-
-se um dialogo inicial com os alunos sobre os contos de fadas, as bruxas, os
heréis que conhecem. Este didlogo alimenta o imaginario e reaviva 0
conhecimento sobre a producéo de narrativas.

Por outro lado, é contemplada a leitura de um texto de autor. Este confronto
com um texto modelar permite que os alunos acedam a exemplos que podem
mobilizar aquando do aperfeicoamento daquilo que escreveram inicialmente.
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Descritores de desempenho
(E

~

screver para aprender a construir e expressar conhecimentos

¢ Planificar textos de acordo com o objectivo, o destinatario, o tipo de texto
e 0s conteudos.

e Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado;
respeitando as convencdes (orto)graficas e de pontuacédo; utilizando os
mecanismos de coesao e coeréncia adequados.

e Construir narrativas, no plano do real ou da ficcdo, obedecendo a sua
estrutura...

¢ Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento.
- identificar erros;
- acrescentar, apagar, substituir;
- condensar, reordenar, reconfigurar;
- reescrever o texto.

e Cuidar da apresentacao final dos textos.

Conteudos

4 . . ~ . A
Para realizar esta actividade, pressupde-se que o0s alunos mobilizem e
desenvolvam conhecimentos sobre componentes e estrutura da narrativa:

planificagéo de textos;
e texto narrativo;
componentes da narrativa: personagens (principal, secundaria(s),
espaco, tempo e accao;
estrutura da narrativa: introducéo, desenvolvimento e concluséo;
espago, margem, periodo, paragrafo;
pontuagao e sinais auxiliares de escrita;
ortografia.
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&5 Sequéncia de actividades

Ponto de partida (criacdo de um contexto)

Esta actividade podera ser iniciada com um diélogo colectivo sobre historias ja lidas ou ouvidas
pelos alunos, as suas personagens, 0 tempo, 0 espaco e a ac¢do. Podem ser exploradas
oralmente diferentes possibilidades da estrutura da narrativa. Este didlogo com os alunos
permite destringar e explorar variadas histérias quanto aos elementos mais importantes para a
construgdo da narrativa: a situagao inicial, a personagem principal, 0 tempo e 0 espago, 0s
problema/conflitos, a personagem que atrapalha, a que ajuda, a resolugdo desses problemas/
conflitos, a situagao final.

1. Observa as personagens e escolhe aquela de que mais gostares para fazer
parte da tua historia.
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Producéo da primeira versao da historia

Nesta etapa do trabalho, é dada aos alunos a oportunidade de revelarem as suas experiéncias
de acordo com o0 que sabem, assim como a sua propria relagdo com a escrita de textos
narrativos, de modo a que estes ndo se sintam constrangidos a seguir um determinado modelo.
Os alunos deverao ter acesso a materiais de apoio (listas de palavras, dicionarios, livros de
histérias, histdrias escritas por outros meninos, ...) durante todo o processo de escrita.

2. Escreve agora a tua histéria sobre a personagem que escolheste. Ndo te
esquecas de Ihe dar um titulo.

=

Leitura de um excerto do conto A Fada Oriana

Apos a leitura em voz alta de alguns dos textos produzidos, todos os colegas sé&o chamados a
apreciarem os escritos e a darem a sua opinido em diversos planos, nomeadamente, no plano
ortografico e sintactico e na organizagéo da propria narrativa: se a historia tem uma sequéncia
ldgica, quais as palavras que demonstram essa sequéncia, como foi feita a caracterizagdo das
personagens.

O professor podera fazer o registo destas apreciagdes no quadro, para que os alunos as possam
passar para os cadernos diarios, de modo a tornar possivel a sua mobilizagdo aquando da
reescrita dos textos. Seguidamente, passa-se a leitura de um excerto do conto A Fada Oriana.
Segue-se um dialogo colectivo e o preenchimento de um esquema orientador.

Dar-se-a uma particular atengdo ao processo de caracterizagdo de uma das personagens,
identificando nomeadamente as suas ac¢des, 0s seus pensamentos, 0s seus sentimentos, o seu
aspecto fisico; registam-se os dados decorrentes dessa analise.

Com este trabalho explicito sobre uma narrativa, pretende-se que os alunos aprofundem os seus
conhecimentos no dominio da narrativa e 0s possam mobilizar na reescrita das primeiras
versdes dos seus textos, bem como na produgéo de textos futuros.
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3. Lé a histdria que se segue.

A Fada Oriana

Era uma velha muito velha que vivia numa casa velhissima. E dentro da casa sé
havia trapos, méveis partidos e louca rachada. Oriana espreitou pela janela que nao
tinha vidro. A velha estava arrumar a casa e enquanto trabalhava falava sozinha, dizendo:

— Que negra vida, que negra vida! Estou velha como o tempo e ainda preciso de
trabalhar. E ndo tenho filho nem filha que me ajude. Se nao fossem as fadas que seria
de mim?

«Quando eu era pequena brincava na floresta e os animais, as folhas e as flores
brincavam comigo. A minha mae penteava os meus cabelos e punha uma fita a dangar
no meu vestido. Agora, se nao fossem as fadas, que seria de mim?

Quando eu era nova ria o dia todo. Nos bailes dangava sempre sem parar. Tinha
muito mais do que cem amigas. Agora sou velha, ndo tenho ninguém. Se ndao fossem
as fadas que seria de mim?

Quando eu era nova tinha namorados que me diziam que eu era linda e me
atiravam cravos quando passava. Agora os garotos correm atras de mim, chamam-me
“velha”, “velha” e atiram-me pedras. Se ndo fossem as fadas que seria de mim?

Quando eu era nova tinha um paldcio, vestidos de seda, aios e lacaios. Agora estou
velha e ndo tenho nada. Se ndo fossem as fadas que seria de mim?»

Oriana ouvia esta lamentacdo todas as manhds e todas as manhas ficava triste,
cheia de pena da velha, tdo curvada, tdo enrugada e tdo sozinha, que passava os dias
inteiros a resmungar e a suspirar.

As fadas s6 se mostram as criancgas, aos animais, as arvores e as flores. Por isso a
velha nunca via Oriana; mas, embora ndo a visse, sabia que ela estava ali, pronta a
ajuda-la.

Depois de ter varrido a casa, a velha acendeu o lume e p0s a dgua a ferver. Abriu a
lata do café e disse:

— Ndo tenho café.

Oriana tocou com a sua varinha de cond3o na lata e a lata encheu-se de café.

A velha fez o café e depois pegou na caneca de leite e disse:

— Nao tenho leite.

Oriana tocou com a sua varinha de cond3do na caneca e a caneca encheu-se de
leite.

A velha pegou no agucareiro e disse:

— N3o tenho agucar.

Oriana tocou com a varinha de cond3ao no agucareiro e o agucareiro encheu-se de
acucar.

A velha abriu a gaveta do pao e disse:

— Nao tenho pao.

Oriana tocou com a varinha de cond3do na gaveta e dentro da gaveta apareceu um
pao com manteiga.

A velha pegou no pao e disse:

— Se ndo fossem as fadas que seria de mim!

— Oriana, ouvindo-a, sorriu.

Sophia de Mello Breyner Andresen,
A Fada Oriana, Ed. Figueirinhas, 2000
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Preenche o esquema orientador tendo em conta a histéria da Fada Oriana.

Titulo do texto

Autora

Situagéo Inicial
(personagens, tempo,
espaco)

Introducéo

Problemas/conflitos

Quem vai atrapalhar

Quem vai ajudar

Desenvolvimento

Resolugéo dos
problemas/conflitos

Situagéo Final

Conclusao



Documento reservado a formacgéo

5. Uma das personagens é “uma velha muito velha”. Preenche o quadro sobre

€SSa personagem.

Aspecto fisico

Accoes

Pensamentos

Sentimentos

Reescrita da histdria

Nesta fase, os alunos retomam o texto que produziram inicialmente. Para facilitar o
aperfeicoamento dessas primeiras versdes, propde-se que preencham um novo esquema
orientador, mas desta vez sobre o0s seus proprios textos. Nesse sentido, o professor devera
distribuir o esquema e o quadro de caracterizagdo de personagens em branco, nos quais 0s
alunos registar@o a informagéo que ja constava do texto e acrescentardo o que falta. Este
trabalho poderd ser feito a pares, numa interac¢do aluno/aluno, contribuindo para o
desenvolvimento da cooperagéo e do sentido critico. Sugere-se a disponibilizagéo aos alunos de
um quadro de palavras e expressdes.

Ligar Encadeamento (Rupt.ura) Oposicéo/
Temporalmente acontecimento Contraste

Naquele momento... Em primeiro lugar De repente Pelo contrario
No dia seguinte... depois subitamente Neste caso
Um dia... em seguida Inesperadamente Todavia
De seguida... finalmente Apesar de

Por outro lado

Embora

Concluir Ligar Espacialmente | Explicitar/ Clarificar | Consequéncia
Em conclusédo A frente Isto é Por isso
Concluindo Atras Quer dizer Portanto
Finalmente Ao lado de Por outras palavras Dai
Em consequéncia Sobre Entéo Em consequéncia
Finalmente Ou seja
Para finalizar Assim
Em sintese
Causa Exemplificar ApresentaAr gqstos
e preferéncias

Porque Assim Prefiro
Visto que... Por exemplo Gosto muito de
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6. Reescreve o texto, integrando as novas ideias que registaste no esquema
orientador e no quadro de caracterizagcdo de personagens.

[~

Divulgacdo dos escritos produzidos

E desejavel que os textos sejam escritos tendo em conta leitores reais. Acredita-se que tal
condicdo tem uma implicacao directa na qualidade do que sera produzido, uma vez que 0s
alunos tém de tomar decisdes sobre o que vao dizer, considerando os destinatarios dos escritos
e as finalidades visadas. Os textos poderéo ser ilustrados para fazerem parte de uma colectanea
de historias a oferecer a biblioteca da escola/ agrupamento, onde poderdo ser lidos por outros
alunos.
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Apresentacao da actividade

Ao longo do 1.° ciclo, os alunos terdo escrito muitas histérias, no plano do real
ou no plano da ficcdo, mobilizando conhecimentos acerca das principais
categorias da narrativa. No ambito dessas multiplas experiéncias, organizaram
sequéncias de acontecimentos, situaram esses acontecimentos no tempo e no
espaco, caracterizaram espacos e personagens.

Com esta proposta, pretende-se que os alunos produzam textos com uma
estrutura narrativa mais complexa no que respeita ao dominio de mecanismos
de coeréncia textual. Simultaneamente, procura-se apoia-los no
desenvolvimento de processos de caracterizagdo dos ambientes e das
personagens.

De acordo com o perfil da turma, cabe ao professor decidir se a proposta de
trabalho sera realizada individualmente ou a pares. Considera-se, no entanto,
que a actividade final deve ser feita em interaccdo com toda a turma. Os
multiplos olhares sobre os textos produzidos serdo importantes a dois niveis:
0s autores poderao recolher mais sugestfes quanto aos aspectos a melhorar; a
turma contactara com um numero alargado de histérias a partir de uma mesma
imagem, percebendo melhor que cada escolha implica diferentes
consequéncias na estrutura das narrativas produzidas.

No sentido de diversificar a proposta apresentada, poder-se-a também optar
por dividir a turma e distribuir uma imagem diferente a cada conjunto de alunos.
E certo que nunca seria possivel proceder a leitura de todos os textos
produzidos pela turma mas, desta forma, poder-se-4 evitar uma eventual
monotonia decorrente da leitura de varios textos produzidos a partir de uma
Unica imagem.

Neste caso, é fundamental fazer uma escolha criteriosa das imagens,
assegurando que as mesmas permitam identificar o0s contextos, as
personagens e as situa¢des que estas protagonizam.
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Descritores de desempenho

e . . )
Escrever para construir e expressar conhecimento(s)
e Fazer um plano, esboco prévio ou guido do texto:
- seleccionar conteudos;
-organizar e hierarquizar a informacao.
e Redigir o texto:
-articular as diferentes partes planificadas;
-construir os dispositivos de encadeamento (crono)logico, de retoma e
de substituicdo que assegurem a coesao e a continuidade de sentido;
-dar ao texto a estrutura compositiva e o formato adequados.
e Rever o texto, aplicando procedimentos de reformulagao:
-acrescentar, apagar, substituir;
-condensar, reordenar, reconfigurar.
o )

Conteudos

4 . - ~ .

Para realizar esta actividade, pressupde-se que 0s alunos mobilizem e
desenvolvam conhecimentos sobre componentes e estrutura da narrativa e
sobre aspectos de coeséo textual:

e categorias da narrativa: espaco, tempo, personagens, acgao;
e desenvolvimento da accao (apresentagao do(s) problema(s), do conflito,
das complicacdes e sua resolugéo);
e caracterizacdo dos espacos e das personagens;
e marcadores discursivos/conectores relevantes para expressar a
sequéncia dos acontecimentos.
- J
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&5 Sequéncia de actividades

Planificacdo e producdo de um primeiro texto a partir de uma imagem

Aquando da leitura das aventuras de Robinson Crusoé, os alunos manifestaram uma grande
empatia relativamente a figura do naufrago. Sugeriu-se, entdo, a producdo de narrativas sobre
essa tematica, partindo, nomeadamente, de imagens e textos recolhidos pelos alunos.

Quando a produg&o de textos é feita a partir de uma imagem, os alunos podem limitar-se a fazer
uma descricdo da situacao retratada ou a utilizar um unico detalhe observado como pretexto
para a elaboragdo de uma histéria pessoal. Nesta proposta, pretende-se que a observagéo da
imagem assegure a resposta a um conjunto de questdes importantes para a produgéo do texto:
que situagao é retratada, quem a protagoniza, em que contexto ocorre. Esta reflexdo pode ser
feita autonomamente pelos alunos a partir das indicagbes apresentadas no guido de trabalho, ou
conduzida em colectivo pelo professor. Em qualquer dos casos, a reflexdo decorrente destas
questdes, registada ou ndo por escrito, constitui um importante momento no qual se formulam
hipdteses e se antecipa o texto a produzir.

1. Na imagem que se segue, o naufrago adopta um comportamento que nao &
muito habitual. Em que circunstancias tera vindo parar a ilha? Quem estara
no barco que se vé ao longe? Por que razdo ndo quererd o naufrago ser
visto? Qual tera sido o desfecho desta aventura?

Reflecte sobre estas questdes e escreve uma histéria que permita entender
0 comportamento do naufrago.
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Planificacdo e producdo da sequnda versdo do texto

Com o preenchimento da tabela que abaixo se apresenta, os alunos podem, em simultaneo,
rever o texto j& produzido e planificar a versdo final da histéria. Caso se tenha optado por
producdes individuais, € importante que esta etapa do trabalho seja feita a pares. O olhar de um
colega ajudara os autores a operarem um distanciamento do texto e a ndo confundirem aquilo
que queriam escrever com as informagdes que efectivamente sdo explicitadas no texto. As
questdes incluidas no segundo ponto desta etapa visam um enriquecimento da historia
inicialmente produzida. Pretende-se que os alunos caracterizem mais detalhadamente os
ambientes e as personagens e que, progressivamente, a ac¢do seja narrada de forma menos
linear, permitindo a construcdo de personagens que hesitam, que tém sonhos e dificuldades, que
experimentam varias alternativas para concretizar os seus projectos.

2. Lé o teu texto e preenche o quadro que se segue para verificares se incluiste
as informacfes necessarias para se perceber o que aconteceu.

Quem é o naufrago? Onde
vivia?

Por que razdo fez uma
viagem de barco?

Em que circunstancias
aconteceu o naufragio?

O que o levou a esconder-
-se?

O que aconteceu no final?

3. Se as informagBes que incluiste na tua historia te permitiram responder a
todas as questdes, escreveste certamente um bom texto. Mas podes tornar
a histéria ainda mais interessante para os leitores. Reflecte sobre as
guestdes que se seguem.

e Como era a vida do homem antes do naufragio? Que hébitos tinha?
Como se vestia?

e A ideia de fazer uma viagem de barco surgiu logo no inicio da
histéria? Que outras alternativas poderia o homem ter explorado
antes? E que resultados tiveram?

e E depois do naufragio? Como era a ilha onde foi parar? Como passou
a ser a vida dele nailha?

e Depois de avistar o barco, qual foi a primeira reaccdo do naufrago?
Alcancou imediatamente o0s seus objectivos? Que obstaculos
dificultaram os seus planos? O que fez para tentar resolver a
situacao? A situacao teve o desfecho esperado?
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4. Para nao te esqueceres de nenhum pormenor, preenche o esquema com as
informacdes mais importantes sobre a aventura do naufrago.

Dados sobre a vida do homem antes do naufragio

[Probema que surgiu na sua vida
lg [O que fez para resolver o problema (primeira tentativa)

[i [Razﬁes para fazer a viagem de barco (sequnda_tentativa)
ti { Circunstancias em gue ocorreu o naufragio; caracteristicas da vida na ilha

té [Reaccéo inicial quando viu um barco; problema que entretanto surgiu

{i E/Iodo como resolveu o problema (circunstancias em gue decidiu esconder-se)
g Desfecho da aventura
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5. Reescreve o texto, integrando as novas ideias que registaste.

Apresentacdo e revisao dos textos produzidos

Propde-se que os alunos leiam as duas versfes das histdrias a turma e que as comparem,
referindo o que foi acrescentado e discutindo qual das versdes suscita maior interesse por parte
dos leitores.

E também importante que a turma se pronuncie quanto & qualidade das histérias produzidas e
que apresente propostas de alteragdo, supressédo ou acrescentamento, tendo em vista o
aperfeicoamento dos textos. Aquando desta apreciagéo, os autores devem registar as propostas
apresentadas, de modo a que ndo se percam as conclusfes da discusséo realizada em
colectivo.

Desta actividade resultara um conjunto de textos e de registos com as correspondentes
sugestdes de melhoramento. Esses recursos poderao ser utilizados no ambito de uma rotina de
aperfeicoamento de texto em colectivo. Desta forma, toda a turma sera implicada na negociagao
das propostas que melhor permitem concretizar as intengdes dos autores.
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Apresentacao da actividade

Com esta proposta, pretende-se que os alunos produzam novas versdes de
contos tradicionais. Pode tratar-se de uma reescrita dos textos - alterando a
situacao inicial, a relagao entre as personagens, o rumo dos acontecimentos, 0
desfecho da historia, os efeitos visados - ou da escrita de uma versao
actualizada dos acontecimentos narrados. Neste Ultimo caso, serd necessario
pensar que personagens, situacbes, ambientes, problemas, solucbes
ilustrariam na actualidade a licdo que nos é transmitida pelo conto.

Séo diversas as razdes que justificam a opcao pelos contos tradicionais. Por
um lado, a actividade proposta exige a compreensdo de textos integrais. Os
contos tradicionais sdo normalmente textos pouco extensos, cujo enredo 0s
alunos muitas vezes ja conhecem, por terem ouvido contar ou lido versdes da
histéria narrada. Este facto facilita o trabalho prévio de apropriacdo do texto.
Por outro lado, os contos tradicionais apresentam normalmente um esquema
narrativo bem demarcado. Este aspecto € fundamental para identificar
elementos essenciais da histéria, cuja mobilizacdo é determinante para se
alcangarem os objectivos visados.

Nesta poposta, o trabalho decorre em interaccdo dialdgica: as diferentes
tarefas séo discutidas e realizadas a pares; 0s textos circulam na turma para
serem apreciados e melhorados; a divulgacdo dos textos implica que os
autores tenham em consideracao a audiéncia visada.

Dependendo das caracteristicas da turma, o professor podera optar por
envolver toda a turma na reescrita de um mesmo conto tradicional ou por
distribuir diferentes contos a cada par de alunos. No sentido de se garantir um
trabalho mais produtivo, aconselha-se, no entanto, uma opc¢ao mista, ou seja,
que sejam trabalhados varios contos tradicionais em simultaneo, mas que cada
conto seja reescrito por mais do que um par de alunos. Esta alternativa permite
uma tomada de consciéncia da diversidade dos textos, mas também de que
cada texto € passivel de multiplas reescritas.

Depois de aperfeicoados, é importante integrar as varias versdes produzidas
pelos alunos em pequenas antologias que poderdo ser partilhadas com outras
turmas ou oferecidas ao Centro de Recursos da Escola.
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Descritores de desempenho

/Escrever para construir e expressar conhecimento(s) \

e Utilizar, com autonomia, estratégias de preparacéo e de planificacdo da
escrita de textos.

e Seleccionar tipos e formatos de textos adequados a intencionalidades e
contextos especificos:
-narrativos (reais ou ficcionais).

¢ Redigir textos coerentes, seleccionando registos e recursos verbais

adequados:

-ordenar e hierarquizar a informacao, tendo em vista a continuidade de
sentido, a progressao tematica e a coeréncia global do texto;

-dar ao texto a estrutura e o formato adequados, respeitando
convencoes tipoldgicas e (orto)gréaficas estabelecidas;

-diversificar o vocabulario e as estruturas utilizadas nos textos, com
recurso ao portugués-padréo.

Escrever em termos pessoais e criativos

e Explorar a criagdo de novas configuragbes textuais, mobilizando a
\_ reflexdo sobre os textos e sobre as suas especificidades. )

Conteudos

4 . - ~ N N\

Para realizar esta actividade, pressupde-se que o0s alunos mobilizem e
desenvolvam conhecimentos sobre o texto narrativo e sobre aspectos de
coesao textual:

e plano do texto;

sequéncia narrativa: situacdo inicial, complicacdo, accao/peripécias,
resolucao, situacgéao final, moral;

categorias da narrativa: espaco, tempo, personagens, ac¢ao, narrador;
processos de caracterizagéo das personagens;

coeréncia textual;

marcadores discursivos/conectores relevantes para expressar a
sequéncia dos acontecimentos;

9 e normas basicas de coesao temporo-aspectual. Py




Documento reservado a formacgéo

&5 Sequéncia de actividades

Ponto de partida para o trabalho (criacdo de um contexto)

Sugere-se a leitura de um conto tradicional em colectivo, durante o qual se assegura a
identificacdo da sequéncia narrativa e se promove a reflexdo sobre informagdes passiveis de
alteragdes significativas. No caso de o professor dispor de reescritas de contos tradicionais,
resultantes, por exemplo, da realizagdo da mesma actividade com outras turmas, sera também
importante proceder a uma leitura contrastiva da verséo original do texto e de uma ou varias
dessas versdes, através da qual se pode desencadear a identificacdo das alteragdes
introduzidas. Simultaneamente, podem ser exploradas oralmente outras possibilidades de
reescrita. Neste caso, importa que o professor apoie os alunos na reflexdo sobre as
consequéncias que cada opgao teria no desenvolvimento da narrativa, de modo a assegurar a
coeréncia do texto. A realizagao desta actividade em colectivo, de forma cooperada, possibilita
uma melhor compreenséo da tarefa proposta, bem como 0 acesso a um conjunto de exemplos
que facilitara o trabalho de produgéo escrita dos alunos.

1. Lé o conto que se segue.

4 N

O Conde encantado

Uma avod tinha uma neta a quem queria muito mal, e um dia disse-lhe que a
havia de queimar em vida e mandou-a buscar lenha para aquecer o forno. A menina foi,
muito triste, e em vez de apanhar a lenha foi caminhando, caminhando, até que avistou
um paldcio; aproximou-se dele e bateu; depois apareceu um conde e perguntou-lhe o
gue ela queria. A menina respondeu que ia ver se a queria para criada e o conde
respondeu que sim.

Vivia a menina muito feliz no paldcio, até que um dia ele lhe disse que se sentia
muito doente e por isso que ia para casa de sua mae para se tratar; que de vez em
guando a viria visitar, mas que era preciso que ela pusesse na janela uma bacia com
agua para ele se lavar e uma toalha para se limpar; e recomendou muito a menina que
ndo chegasse a janela porque podia passar algum homem da terra dela e ir dizer a avd
gue a tinha visto.

A menina punha a toalha todos os dias na janela e o conde vinha transformado
em passarinho; lavava-se na agua e entrava em casa, aparecendo a menina ja
transformado outra vez em homem.

Um dia a menina ficou mais um bocado a janela e nisto passou um homem da
terra dela, viu-a e foi contar a avé da menina que a tinha visto e que ela tinha na janela
uma bacia com agua e uma toalha.

Entdo a avd disse ao homem que fosse ele deitar no fundo da bacia uma roda de
navalhas bem afiadas, mas que a neta ndo percebesse. Foi o homem |4 por as navalhas
e, quando o passarinho se foi lavar na dgua, cortou-se todo nas navalhas e limpou-se a
toalha deixando-a toda ensanguentada; depois foi-se embora sem aparecer a menina.

Passaram-se muitos dias sem a menina ter noticia do conde e, como ela visse a
roda das navalhas na bacia e o sangue na toalha, andava muito triste por se lembrar
qgue o conde teria morrido. Finalmente, o conde mandou por um criado dizer a menina
que estava muito doente e que era preciso que ela o fosse ver, mas que levasse uns
Kﬁgados de rolas, para com eles o curar. /
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Partiu a menina sozinha por esses caminhos, pois a casa da mae do conde ficava
muito longe daqueles sitios; quando anoiteceu, deitou-se debaixo de uma 4arvore,
esperando que aparecesse alguma rola para lhe tirar os figados. Quando amanheceu, ja a
menina tinha apanhado algumas e depois foi pedir a um pastor que Ihe ensinasse o
caminho para o palacio da mae do conde.

Chegada ali, pisou os figados das rolas em um almofariz e comecou a tratar o
conde com eles, de forma que em pouco tempo ja ele estava bom. Entdo o conde disse a
made que queria casar com a menina. Sé ela tinha feito com que acabasse o seu encanto,
pois nenhuma outra pessoa tinha conseguido arranjar os figados de rolas para o curar.

Casaram e tiveram muita fortuna.

Tradicional

Antecipacao do texto a ser produzido

Nesta etapa, importa que os alunos se apropriem do conto tradicional que véo reescrever, de
modo a perceberem que a simples alteragdo de um pormenor (0 numero de personagens, 0
tamanho da casa, a cor do vestuario...), por si s, ndo é suficiente para concretizarem a tarefa de
forma satisfatoria. O preenchimento da grelha que a seguir se apresenta permite que os alunos
identifiquem os elementos mais significativos na transformagdo pretendida e que explicitem o
tipo de reescrita que pretendem realizar. Esta estratégia de mediagéo é fundamental para que se
consigam descolar da versao original, evitando uma reescrita demasiado superficial.

Por outro lado, € fundamental que esta leitura contemple apenas os aspectos indispensaveis a
concretizacdo da actividade proposta. O que se propde é uma actividade de leitura que
constitua, simultaneamente, uma antecipagéo do texto que vai ser produzido. Evitam-se, assim,
interpretagdes minuciosas que acabarédo por desviar o foco do trabalho e que de pouco servirdo
aquando da producao escrita.

A planificagdo do texto é frequentemente desvalorizada pelos alunos, porque entendida como
uma exigéncia meramente formal que consiste num esquema geral previamente elaborado pelo
professor. Nesta proposta, o preenchimento de uma grelha construida especificamente para a
tarefa apresenta-se como uma actividade fundamental para a concretizagdo do trabalho.
Relembra-se que os itens da grelha a preencher pelos alunos devem ser seleccionados de
acordo com a especificidade de cada texto.

2. Reflecte com o teu colega sobre algumas informacgdes importantes antes de
reescreveres o conto tradicional que leste.
2.1. Comeca por assinalar o tipo de transformacao que pretendem desenvolver:

- escrever uma versao diferente da historia (manter a estrutura do C]
conto, mas adaptando-o a outros ambientes, outras personagens,
outros problemas, outros ensinamentos);

- escrever uma versao actualizada da histéria (manter a moralidade C]
do conto, mas adaptando-o a actualidade);

- conjugar as duas opgodes anteriores. C]



2.2. Preenche agora o quadro que se segue.

No conto tradicional...

Personagens

Quem s&o as personagens?

Que caracteristicas tém as
personagens?

Ambiente

Em que ambiente se passa a
historia?

O que acontece com as
personagens? Que problema
tém?

Accéao

Que objectivo querem elas
alcangar?

Que obstaculos tém de
superar?

Final

Que tipo de final tem a
historia?

Moral da
historia

Que ligdo nos transmite a
historia?

=

=)

a
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| No conto que vais escrever... |

Que outras personagens podem
protagonizar a historia ou que
personagens tém a mesma fungao
na actualidade?

Que caracteristicas tém essas
personagens?

Em que outro ambiente se poderia
passar a historia ou que ambiente
pode ser equivalente na
actualidade?

Que outros acontecimentos e
problemas poderiam ser contados
ou que acontecimentos e problemas
podem ser equivalentes na
actualidade?

Que outros objectivos poderiam
existir ou que objectivos podem ser
equivalentes na actualidade?

Que outros obstaculos poderiam
existir ou que obstaculos podem ser
equivalentes na actualidade?

Que tipo de final tera a histdria?

Que licao se pretende transmitir?
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Producdo da histdria

Antes de iniciar a produgéo do texto, é fundamental proceder-se a analise dos dados registados
por cada grupo, apreciando quer a coeréncia das propostas de reescrita, quer a sua adequagéo
a finalidade visada. Embora o professor desempenhe um importante papel nesta tarefa, importa
que este ndo seja o unico interlocutor de todos os alunos. Permitir que todos se assumam como
autores que defendem as suas propostas € como interlocutores atentos que se pronunciam
sobre as propostas dos colegas garante a multiplicagéo de pontos de vista e de sugestdes de
aperfeicoamento. No decurso da produgéo, o professor tera de ajustar a sua intervengéo as
necessidades dos alunos. Um controlo excessivo pode inibir ou condicionar o desenvolvimento
das opgdes tomadas. Uma auséncia de resposta, por parte do professor, a obstaculos
especificos pode comprometer a realiza¢do da actividade.

3. Com base nas informacgdes que registaste, escreve agora a tua versao da
histéria. Nao te esquecas de assinalar a opgéo que seleccionaste:

- escrever uma versao diferente da historia )
- escrever uma versao actualizada da historia )
- conjugar as duas opcdes anteriores O

7

Apreciacio e aperfeicoamento dos textos produzidos

Dada a natureza da actividade solicitada aos alunos, é importante que a reviséo incida sobre
questdes relativas a adequacdo comunicativa e a coeréncia textual. Nesse sentido, propde-se
um conjunto de questdes a partir das quais os alunos comegardo por analisar 0 modo como
construiram e organizaram a narrativa e os efeitos que essas opgdes Ihes permitem alcangar
junto dos leitores. Para que a leitura seja mais atenta e exigente, pede-se que os alunos
identifiquem quer os aspectos mais positivos, quer aqueles que necessitam de ser revistos.
Propde-se também que procedam ao registo de propostas concretas para aperfeigoamento do
texto. Os alunos sdo, assim, implicados na discusséo e testagem de hipdteses que Ihes
permitem mobilizar e aprofundar conhecimentos linguisticos e discursivo-textuais. Sempre que
necessario, o professor deve mediar esta discussdo, posicionando-se quanto a validade dessas
hipoteses e explicando por que razbes s&o ou nao ajustadas.
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4. Com a ajuda de um outro par, relé agora o teu texto de modo a identificares
0s aspectos apreciados de forma mais positiva e 0s aspectos que podem
ser melhorados. Discute com o teu colega alternativas para resolver os
problemas identificados. Orienta a vossa discussdo a partir das seguintes
guestdes:

e A histéria foi escrita de maneira a interessar os leitores? O inicio da
vontade de ler a histéria? O final é suficientemente interessante para
ficar na memdria de quem a ler?

e Foram incluidas as informacBes necessérias para o0s leitores
perceberem 0 que se passa, mas sem se perderem em pormenores
desnecessarios?

¢ Os diferentes momentos da historia foram devidamente organizados (por
ordem cronoldgica ou outra que permita criar um efeito de surpresa)?

e Foram incluidos elementos suficientes para recriar o ambiente e para
alcancar os efeitos pretendidos?

e As personagens foram caracterizadas de modo a que os leitores as
vejam com simpatia ou com antipatia?

e O dialogo e as atitudes das personagens permitem concretizar o que
acontece na histéria?

e Foram feitos paragrafos para organizar os diferentes momentos da
historia?

e Os tempos verbais utilizados permitem mostrar a sequéncia dos
acontecimentos?

e O vocabulério utilizado é adequado ao tipo de histdria que inventaste?
e As regras do dialogo foram respeitadas?
¢ Os sinais de pontuacéo sao adequados?

e Foi utilizado o corrector ortografico do computador ou o dicionario para
fazer a reviséo do texto?

5. Regista as conclusdes a que chegaste:

Aspectos
v apreciados de
forma mais positiva

= Sugestdes para
resolver 0s
problemas identificados

Aspectos a
melhorar

6. Reescreve o teu texto, com base nas sugestdes registadas.
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Divulgacdo dos escritos produzidos

Partindo do principio de que varios pares de alunos reescreveram um mesmo conto tradicional,
pode optar-se pela organizacdo de pequenas antologias, constituidas pela verséo original e pelo
conjunto das varias versdes entretanto produzidas. A organizagdo dessas antologias pode
assentar em outros critérios a definir com os alunos, a partir da analise do contetdo dos textos
(narrativas com animais, narrativas com finais felizes, narrativas humoristicas, ...). Poder-se-a
pedir aos alunos que escrevam outros textos a incluir nessas antologias (textos introdutérios que
descrevam e expliquem o trabalho realizado; textos de opinido sobre as historias produzidas
pelos colegas; pequenos comentarios real¢ando as diferencas e os tragos comuns identificados
nos textos, ...). Deste modo, o desenvolvimento da linguagem escrita € assegurado por uma
dindmica de trabalho em que os textos produzidos pelos alunos desencadeiam sucessivas
actividades de leitura e novas situagdes de producao textual.
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1.2. - ESCREVER PARA EXPOR INFORMACAO

Apresentacao da actividade

A medida que crescem, os alunos contactam progressivamente com uma
multiplicidade de realidades que Ihes despertam curiosidade e que podem
desencadear a necessidade de produzir diferentes tipos de texto.

A producdo de textos expositivos oferece aos alunos a oportunidade de
pesquisarem, seleccionarem e organizarem a informacéo, contribuindo para
uma melhor compreensdo do mundo que os rodeia.

Com esta proposta, pretende-se que 0s alunos produzam um texto expositivo
com a finalidade de transmitir informacdo sobre as instituicdes da sua terra.
Procurar-se-a que o0s escritos produzidos correspondam a estrutura propria
deste tipo de texto, assegurando a hierarquizagcéo da informagdo e seguindo
uma sequéncia logica.

Esta actividade pressupfe a organizacdo de grupos de trabalho e a definicdo
das diferentes tarefas de cada elemento, contribuindo, deste modo, para a
responsabilizacdo individual pelo trabalho, bem como para uma interaccao
positiva e coesa dentro do grupo. Supde igualmente uma escrita colaborativa
através de um debate de ideias e perspectivas sobre o texto, que resultara num
produto final mais rico e diversificado.

E importante o apoio do professor para que se possa assegurar a coeréncia da
producao textual, que implicou uma selecc¢do e organizacao de informacdes e a
mobilizacdo de mudltiplos conhecimentos, quer no que respeita ao conteudo,
quer no que se refere a sua organizacao e a utilizacdo de palavras adequadas.
Assim, os alunos serdo capazes de saber lidar, de forma eficaz, com a
informagéao recolhida.
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Descritores de desempenho

/ Escrever para construir e expressar conhecimento(s) \

o

Planificar textos de acordo com o objectivo, o destinatario, o tipo de texto
e 0s conteudos:

- recolher a informacgéo em diferentes suportes;

- organizar a informagao.

Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado),
respeitando as convencgdes (orto)graficas e de pontuacao e utilizando os
mecanismos de coesao e coeréncia adequados.

Elaborar um texto informativo-expositivo, relativo a uma experiéncia/
observacdo de um fenomeno, uma viagem, desenvolvimento de um
tema...

Rever o0s textos com vista ao seu aperfeicoamento:
- identificar erros;

- acrescentar, apagar, substituir;

- condensar, reordenar, reconfigurar;

- reescrever o texto.

Cuidar da apresentacao final dos textos. )

Conteudos

4 . iy ~ i
Para realizar esta actividade, pressupfe-se que o0s alunos mobilizem e
desenvolvam conhecimentos sobre:

planificacdo de textos;

seleccao e organizacao da informacao;

texto expositivo: facto, explicacdo, exemplos; introducéo desenvolvimento,
concluséo;

paragrafos;

pontuacdo e sinais auxiliares de escrita;

ortografia.
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&5 Sequéncia de actividades

Exemplificacdo do trabalho a realizar

Com a leitura de um texto expositivo escrito por outros alunos, pretende-se identificar a natureza
das informagdes que podem fazer parte de um texto expositivo. Para facilitar esta tarefa,
preencher-se-a uma grelha que apresenta um conjunto de questdes. Com estas questdes,
espera-se que os alunos se apercebam de que um texto expositivo apresenta um conjunto de
informagdes organizadas de forma l6gica.

1. Lé o texto sobre o Museu do Pao.

Museu do Pao

O Museu do péo foi aberto ao publico no dia 26 de Setembro de 2002. Ele foi
instalado em Seia e ja recebeu por volta de 14.000 visitantes.

O Museu do P&o é um complexo museoldgico privado onde se exibam e preservam
as tradicdes, historia e arte do pdo portugués.

Em mais de 3.500m? o visitante encontra uma gama de actividades destinada a
cultura de pedagogia e lazer.

Através de quatro salas expositivas e de varios outros espacos 0 museu do pdo da -
nos a conhecer os antigos saberes e sabores da terra portuguesa.

Ha pessoas que vém de proposito para vir visitar o Museu do Pao de Seia.

O Museu do Pao tem um comboio de trés carruagens para transportar os visitantes.

No Museu do Péo existem varias salas: uma sala infantil, uma sala do ciclo do péo,
restaurante, bar, biblioteca, loja artesanal, padaria, oficina.

Na sala infantil ha: um moinho, um celeiro, uma padaria, uma ribeira subterranea e
robds. Na sala do ciclo podemos ver como se faz o pdo. No restaurante come-se do
melhor péo feito pelos cozinheiros e padeiros. No bar hd um piano e é onde se situa a
biblioteca. Na biblioteca ha livros do ciclo do Pdo desde o tempo dos reis. Na loja
artesanal podemos encontrar moveis antigos e também bolos de véarias formas e sabores.
Na padaria ha: materiais para fazer o pdo portugués, as bolas e broas.

Na oficina, os grupos das escolas fazem molduras e outras coisas com massa.

O MUSEU DO PAO é muito (til para as pessoas saberem qual a origem do pdo e
como ele aparece todos os dias nas nossas refeicdes.

S y 1 82

Comboio

| Museu do péo

Este trabalho foi realizado pelos seguintes alunos do 4.° Ano da Turma C da E.B 1 de Seia:

Filipa Daniel, Joana Filipa, Ana Filipa, Carina Isabel, Liliana Leal e Ana Isabel

(Texto adaptado com base em informacé&o disponivel em linha no dia 9 de Dezembro
Novembro de 2009, in www.eb1-seia-nl.rcts.pt/museu_do_pao.htm)
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2. Preenche a grelha com as informacdes que retiraste do texto.

Qual 0 nome da
instituicdo?

Em que ano foi
fundada?

Onde se localiza?

Objectivos com que foi
criada?

Que populagao serve a
instituicao?
Acontecimentos
importantes da
instituicao

Organizacdo do trabalho a realizar

Para preparar a escrita de um primeiro texto expositivo, sugere-se ao professor que projecte o
mapa da localidade com as instituicbes existentes. Cada grupo escolhe uma das instituides
sobre a qual ira escrever um primeiro texto. Esta € uma actividade que pressupde a organizagao
de grupos de trabalho e a defini¢do das tarefas de cada elemento do grupo.

Nesta fase inicial, sera solicitado a cada grupo que produza um primeiro texto com base nas
informagdes que possui acerca da instituicdo seleccionada. Para facilitar a escrita do primeiro
texto, propde-se que preencham um quadro, de maneira a organizar o trabalho sobre a
instituic&o escolhida.

3. E interessante conhecer a historia de algumas instituicbes, em especial
daquelas a que estamos mais ligados. Ha diferentes formas de ficarmos a
conhecé-las melhor: podemos consultar documentos que estejam
guardados nos seus arquivos, em jornais, revistas, na Internet... ou realizar
entrevistas a pessoas mais idosas ou que estejam a trabalhar na instituic&o.

3.1.Preenche o quadro de maneira a organizares o trabalho sobre a
instituicdo que escolheste.

Quem posso Que perguntas vou
L O que quero .
O que ja sei sobre . entrevistar para colocar para obter
R pesquisar, ou .
a instituicao? : recolher mais essas
confirmar?

informac&do? informacdes?
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4. Com base nas informacdes que registaste, escreve agora o teu primeiro
texto.

7

Desenvolvimento do trabalho

Na proposta aqui apresentada, prevé-se a realizagdo de uma entrevista ao responsavel da
instituicdo seleccionada pelos alunos.

O guiéo da entrevista ¢ feito colectivamente e registado no quadro pelo professor, tendo por
base as questdes que serviram de analise ao texto sobre 0 Museu do Pao.

Propde-se que este trabalho seja elaborado em colectivo para que a partilha das propostas de
cada grupo permita enriquecer o guido da estrevista e, consequentemente, o texto de cada um
dos grupos.

Para chegar a verséo final deste guido, é importante que o professor solicite a participagdo dos
diferentes grupos. A analise de varias formulagdes podera determinar a escolha de uma delas ou
a necessidade de construir uma nova questao.

Do conjunto de perguntas que constituem o guido da entrevista, cada grupo selecciona aquelas
que dizem respeito as informagdes de que ainda ndo dispdem ou que pretendem confirmar.

A escrita do texto, com base nas informacgdes recolhidas na entrevista, deve seguir a ordem pela
qual as perguntas foram formuladas, dando-lhe, deste modo, uma sequéncia ldgica.

Revisdo e Reescrita dos textos iniciais

Os textos produzidos deverdo ser trocados pelos diferentes grupos, permitindo, deste modo,
uma revisao do texto mais distanciada e completa, uma vez que é feita por outros alunos que
néo os autores do mesmo. Desta forma, todos os alunos serdo implicados na reflexao sobre o
que os colegas produziram. Simultaneamente, fardo propostas de melhoramento que permitam
concretizar o objectivo dos colegas formulado aquando da escrita do primeiro texto.

Nesse sentido, propde-se aos alunos que identifiquem as informagdes que faltam, as que ndo
estdo claras e os erros detectados. Para que o processo de revisdo seja mais consistente e
exigente, propde-se também que procedam ao registo de sugestdes concretas para organizar
melhor o texto.
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5. Preencham o quadro seguinte:

Informacgdes que nédo estdo

InformagGes que faltam
claras

Erros detectados

Sugestdes para organizar melhor o texto

6. Com base nas sugestdes dos teus colegas, reescreve o texto.

[~

Formatacao e divulgacdo do produto final

Depois de aperfeigoados os textos, sera solicitado aos alunos que produzam um desdobrével, a
fim de divulgar as informagdes recolhidas.

O professor podera optar por facultar um modelo comum a todos 0s grupos, ou permitir que cada
grupo crie o desdobravel de acordo com os proprios critérios.

Para além de ser distribuido na comunidade, propde-se também a entrega de um exemplar as
institui¢des visitadas, como forma de agradecimento.
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Exemplo de um possivel desdobravel

-_—
Fotografia
€ nome da
Instituigao
Contactos |dentificacdo
da instituicao dos
e horario de autores
funcionamento
AR
-_—
Fotografias
da instituicao
Texto
Mapa
da localidade
L I—
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Apresentacao da actividade

E comum ouvirem-se criticas ao facto de os alunos reproduzirem os textos
pesquisados na Internet, sem que se verifigue um investimento pessoal quanto
a seleccao e tratamento da informacao recolhida. Mas € também frequente a Escola
pedir e aceitar trabalhos feitos fora da sala de aula, sem instituir explicitamente
dindmicas de trabalho pedagdgico que ajudem os alunos a desenvolver
competéncias ao nivel do tratamento e partilha do conhecimento.

Ora, é na Escola, através de experiéncias de trabalho concretas, planificadas e
apoiadas pelo professor, que os alunos se podem ir progressivamente
aproximando dos resultados esperados definidos no Programa de Portugués:
posicionar-se criticamente quanto a pertinéncia e validade da informacéo;
seleccionar adequadamente os dados necessarios a concretizacdo de
tarefas especificas; mobilizar de forma criteriosa informacéo recolhida em
fontes diversas, respeitando os principios éticos do trabalho intelectual.

As actividades que a seguir se apresentam podem, é certo, ser desenvolvidas
enquanto actividades avulsas, para treino e apropriacdo de técnicas de
selecccdo e tratamento da informacdo. Preconiza-se, no entanto, que as
mesmas sejam integradas em projectos, rotinas ou sequéncias de
aprendizagem que assegurem o sentido social dos textos produzidos.

Na verdade, a interac¢cdo com leitores concretos da aos alunos a oportunidade
de reflectirem sobre a qualidade e eficacia dos textos que produziram: o modo
como a tematica é abordada suscita a adesao dos leitores? A informacéo é
suficiente e pertinente? A informacgdo é clara? A forma como se assegura a
progressao da informacéo facilita a sua apropriacéao pelos leitores?

Nesta perspectiva, a avaliacdo dos desempenhos dos alunos nao se reduz a
verificar se o texto esta conforme a um conjunto de caracteristicas formais
explicitadas pelo manual ou pelo professor. Trata-se, também, de apreciar o
modo como os textos funcionam em contexto.

Dada a natureza das aprendizagens visadas, esta actividade podera ser
desenvolvida no 2.° ou no 3.° ciclos, cabendo ao professor, em funcdo do
diagnéstico realizado, tomar decisdes quanto ao grau de aprofundamento do
trabalho e negociar com os alunos as tematicas a tratar.
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Descritores de desempenho (2.° ciclo)

/Escrever para construir e expressar conhecimento(s) \

e Utilizar técnicas especificas para seleccionar, registar, organizar ou
transmitir informacao.

e Fazer um plano, esboco prévio ou guido do texto:
- estabelecer objectivos;
- seleccionar conteudos;
-organizar e hierarquizar a informacéo.

e Redigir o texto:
-articular as diferentes partes planificadas;
-seleccionar o vocabulario ajustado ao conteudo;
-construir os dispositivos de encadeamento (crono)ldgico, de retoma e
de substituicdo que assegurem a coesao e a continuidade de sentido;
-dar ao texto a estrutura compositiva e o formato adequados.

¢ Rever o texto, aplicando procedimentos de reformulacao:
—acrescentar, apagar, substituir;
-condensar, reordenar, reconfigurar.

e Produzir textos que obrigam a uma organizacdo discursiva bem
planificada estruturada, com a intencao de:
-reformular, resumir;

K -expor. /

Contetdos (2.° ciclo)

4 2\
Para realizar esta actividade, pressupde-se que o0s alunos mobilizem e

desenvolvam os seguintes conteudos:

e tipologia textual — texto expositivo;

e parafrase;

e marcadores e conectores discursivos (sem explicitagdo do termo aos
alunos).
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Descritores de desempenho (3.° ciclo)

écrever para construir e expressar conhecimento(s) \

e Recorrer a escrita para assegurar o registo e o tratamento de informacao
ouvida ou lida.

e Utilizar, com autonomia, estratégias de preparacédo e de planificacdo da
escrita de textos.

e Seleccionar tipos e formatos de textos adequados a intencionalidades e
contextos especificos:
- expositivos.

¢ Redigir textos coerentes, seleccionando registos e recursos verbais

adequados:

-desenvolver pontos de vista pessoais ou mobilizar dados recolhidos em
diferentes fontes de informacéo;

-ordenar e hierarquizar a informacao, tendo em vista a continuidade de
sentido, a progressao tematica e a coeréncia global do texto;

-dar ao texto a estrutura e o formato adequados, respeitando
convencoes tipoldgicas e (orto)gréaficas estabelecidas;

-diversificar o vocabulario e as estruturas utilizadas nos textos, com
recurso ao portugués-padréo.

e Utilizar, com progressiva eficacia, técnicas de reformulacao textual.

e Utilizar, com autonomia, estratégias de revisdo e aperfeicoamento de texto.

Escrever em termos pessoais e criativos

e Reinvestir em textos pessoais a informacdo decorrente de pesquisas e
leituras efectuadas.

e Explorar formas de interessar e implicar os leitores, considerando o
K papel da audiéncia na construcéo do sentido. j

Contetdos (3.° ciclo)

4 . - ~ . )

Para realizar esta actividade, pressupde-se que o0s alunos mobilizem e
desenvolvam conhecimentos sobre o texto expositivo e sobre aspectos de
coeséo textual:

e plano do texto;

e sequéncia expositiva (referente; analise ou sintese de ideias, conceitos,
teorias);

e paréfrase, sintese;

e coeréncia textual;

e marcadores discursivos/conectores relevantes (aditivos ou sumativos,

explicativos, contrastivos, conclusivos)
N J
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&5 Sequéncia de actividades

Ponto de partida para o trabalho (criacdo de um contexto)

Depois de negociado o produto final do trabalho a realizar, cada par de alunos deve escolher a
tematica que pretende abordar. Ao professor cabera assegurar a existéncia de alguma
documentagdo de apoio, seleccionada por si e, sempre que possivel, pelos alunos. Essa
documentagao podera ser seleccionada em fungao das tematicas ja escolhidas pelos alunos ou
constituir um acervo de base, a partir da qual os alunos poderdo fazer as suas escolhas.

Em qualquer das situagdes, antes de fazerem um primeiro plano do texto, importa que os
diferentes pares possam contactar com alguma documentagao sobre as respectivas teméticas. E
importante que esses documentos de apoio sejam sintéticos, mas também que déem aos alunos
uma perspectiva alargada da tematica, fornecendo-lhes pistas que desconheciam e permitindo-lhes
explorar diferentes caminhos.

No exemplo descrito, para além do texto retirado do manual do Clube de Protecgdo Civil
(elaborado pela Autoridade Nacional de Proteccdo Civil), poder-se-iam incluir também artigos
publicados na imprensa, relatando acontecimentos recentes conhecidos pelos alunos.

1. Leiam o texto que se segue.

SISMOS

Aintensidade € medida em fungao de duas escalas,
a escala de Mercalli modificada (MM) e a escala de
Medvedev, Sponheuer e Karnic (MSK), ambas dividi-
das em dozegraus. Os efeitos dos sismos podem ser
primarios, secundarios e terciarios. Os efeitos pri-

Um sismo (ou terramoto) € um movimento ou vibra-
caorepentina do terrenocausada por uma libertacao
brusca e subita de energia, acumulada por defor-
macaoda crosta terrestre ou litosfera.

A dimensao dos sismos pode determinar-se em
funcao da energia libertada - a magnitude, ou com
base nos efeitos causados pelas sacudidelas na
superficie - a intensidade.

A magnitude é avaliada de acordo com uma escala
logaritmica, a escala de Richter, para a qual nao
foram determinades limites. No entanto nunca foi
observadamagnitude superior agrau nove.

marios sao aqueles que mais directamente decor-
rem da perturbacao sismica: a agitacao do solo, a
ruptura do solo, os danos nos edificios ou seu
colapso parcial ou total. Os efeitos secundarios sao
consequéncia do sismo, nomeadamente as réplicas,
deslizamentos, aluimentos, inundagdes por ruptura
de diques ou barragens, maremotos (tsunamis),
incéndios por rotura de canalizagdes e outros.

Os efeitos terciarios sao aqueles que se prolongam
e persistem no tempo, como o desalojamento de
pessoas devido a destruicao de habitacdes, o de-
semprego causado pela destruicao de empresas, a
desagregacdo dos servicos fundamentais que ser-
vem a comunidade, etc.

A actividade sismica do territorio continental por-
tugués é consequéncia de fenomenos localizados
na fronteira entre as placas euro-asiatica e affri-
cana e na zona de interaccao entre as placas ame-
ricana e euro-asiatica - designada sismicidade in-
terplaca e de fenomenos localizados no interior
da placaeuro-asiatica - sismicidade intraplaca.
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As perturbacoes sismicas que mais afectam Portu-
gal Continental ocorrem na zona de interaccao da
placa euro-asiatica e africana. A sismicidade que se
verifica nesta zona € considerada elevada e com
intervalos de ocorréncia (ou periodos de retorno)
de algumas centenas de anos. Tera sido o caso, por
exemplo, do grande terramoto de 1755 que causou
terriveis estragos em Lisboa e outras cidades do
pais, como Setubal e Lagos.

Existe ainda uma segunda zona de interaccao,
entre as placas americana e asiatica, que afecta
quase exclusivamente o arquipelago dos Agores.

Os fenomenos sismicos intraplacas tém ocorrido em
estruturas localizadas no territorio continental,
nomeadamente na Falha da Vilarica e na Falha da
Régua-Verim (Espanha), no Norte do pais; na Falha
da Nazaré e no Sistema de Falhas do Vale do Tejo,na
zona Centro e, aSul do pais, nas Falha da Messejana
mente fontes submarinas no Atlantico, como € o
caso da Falha do Marqués, do Esporao das Berlengas
e ainda de outras zonas de fractura na margem
atlantica do Alentejo e Algarve tém sido responsa-
veis por sismos de significativa capacidade des-
trutiva.

No que concerne aos sismos intraplaca, a sismici-
dade é moderada ou baixa (caso do norte do Pais), o
que nao significa que nao possam ocorrer nestas
zonas sismos de magnitude significativa mas com
periodos de retorno de milhares ou dezenas de
milhar de anos. O terramoto de Benavente, em 1909,
tera sido uma destas ocorréncias, causando eleva-
dos prejuizos materiais em Benavente, Santarém e
ao longo do vale do rio Tejo.

Como forma de minimizar prejuizos materiais e
perda de vidas humanas, as populac¢ées que vivem
em zonas de risco sismico devem conhecer os
procedimentos adequados que permitam reforcar
asua seguranga, quer antes de um evento, quer no
decurso e apds a sua ocorréncia. Entre estes,
algumas medidas de preven¢do como a constitui-
¢do de reservas de alimentos e combustiveis, bem
como comportamentos de seguran¢a em casa, na
escola ou local de trabalho, adoptando uma
atitude de calma e ndo cedendo ao pdnico.

http://www.prociv.pt/clube/clube/Dossier Clube ANPC.pdf

Antecipacao do texto a ser produzido

Quando apenas perspectivam um tema de forma global, em abstracto, dificimente os alunos se
poderao desprender da informacao pesquisada. Por muito que se diga que € preciso sublinhar,
seleccionar e resumir, tudo parecera importante e dificil de dizer por outras palavras. E, pois,
crucial que, a partir da primeira leitura de alguns documentos, os alunos concretizem as suas
propostas de trabalho, definindo os tdpicos que efectivamente pretendem desenvolver. Com
alunos mais novos ou menos experientes na producdo de textos expositivos, estes topicos
podem ser formulados sob a forma de perguntas as quais o texto dara resposta.

Sugere-se que os planos explicitados por cada par sejam apresentados e apreciados em
colectivo. A turma poderd complementar as propostas iniciais ou sugerir alternativas, permitindo
torna-las mais ricas e mais adequadas aos leitores.

2. Refiram os topicos que gostariam de desenvolver a propésito do vosso tema
e que consideram importante partilhar com os vossos colegas.

3. Discutam a vossa proposta com a turma e registem as sugestoes apresentadas
pelos colegas e pelo professor. Apresentem também as vossas sugestdes
aos restantes pares.

Tema do texto Sismos
- O que é um sismo?
- Como se medem 0s sismos?

Tépicos que T .
re?en der%os - Quais sdo as causas dos sismos?
F:jesenvolver - Que consequéncias podem provocar 0s sismos?

- Que medidas podemos tomar para nos protegermos?

- Quais foram os sismos mais devastadores no mundo?

Sugestdes dos colegas | Referir também os sismos mais devastadores ocorridos em
e do professor Portugal e as consequéncias que tiveram.

exemplo preenchido depois da apresentacdo a turma
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Pesquisa e tratamento da informacao

Uma vez definidos os topicos a desenvolver, € fundamental que aos mesmos seja dada uma
sequéncia adequada. Por um lado, trata-se de antecipar a progressédo tematica do texto que vai
ser produzido; por outro lado, cria-se um instrumento de trabalho que facilita o distanciamento
em relagéo as fontes pesquisadas, dado que dificilmente havera uma total coincidéncia entre o
plano definido pelos alunos e o plano subjacente ao(s) texto(s) por eles consultado(s).

Progressivamente, importa que os alunos pesquisem a informacdo em mais do que um
documento, de modo a que tomem consciéncia de que as mesmas informagdes, explicitadas de
formas diferentes, estdo presentes em diferentes fontes ou de que existem versdes distintas a
propdsito de uma mesma informagéo.

A medida que os alunos forem produzindo textos mais longos e ganhando autonomia no tratamento
da informacéo, o esforgo de transcrever previamente a informagao mais importante e de s depois a
resumir por palavras proprias poder-se-a tornar penoso e desnecessario. Cabera ao professor ajudar
os alunos no desenvolvimento do processo de trabalho mais ajustado a cada situagao.

4. Registem, na grelha que se segue, 0s topicos que pretendem desenvolver e
a informacao que forem pesquisando.

Transcricdo da informagéo Resumo da informagéo por

Tépicos a desenvolver no texto L e
mais importante dos textos palavras proprias

O que é um sismo?

Quiais sdo as causas dos
sismos?

Como se medem 0s sismos?

Que consequéncias podem
provocar 0s sismos?

Que medidas podemos tomar
para nos protegermos?

Quais foram os sismos mais
devastadores no mundo?
(onde/quando/consequéncias)

Quiais foram os sismos mais
devastadores em Portugal?
(onde/quando/consequéncias)
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Producédo do texto

No momento da produgéo do texto, os alunos tém néo sé de organizar a informagao de forma
coerente, garantindo uma adequada progressao tematica, mas também de assegurar o interesse
dos leitores. Estas sdo aprendizagens que nenhum guido, por si so, pode assegurar. E
fundamental que o professor va desenvolvendo multiplas estratégias para apoiar este trabalho:
disponibilizar exemplos de bons textos, produzidos por outros alunos ou retirados de obras de
referéncia; desencadear a interacgdo entre diferentes pares; responder, em cada momento, as
dificuldades concretas manifestadas pelos alunos.

E igualmente importante que o professor ndo pretenda trabalhar nem sistematizar todos os aspectos
relevantes aquando da producdo de um mesmo texto. Num determinado momento, podera levar os
alunos a focalizarem a sua atencdo nas questdes relativas a organizagéo e a progressao da
informagao; noutra ocasido, o foco do trabalho podera ser a produgéo de bons paragrafos iniciais ou
finais; noutro momento ainda podera ajuda-los a pensarem na melhor forma de suscitarem o interesse
dos leitores (mediante a utilizagdo de exemplos, a adopgéo de uma légica de pergunta-resposta, ...).

5. A partir da informagcdo que pesquisaram, escrevam agora 0 VOSSO texto.
Para realizarem um bom trabalho, é importante:

- apresentarem as informacdes mais importantes sobre 0 vosso tema;

- explicarem bem as informacdes sobre o assunto escolhido, de maneira
a nao deixarem davidas a quem |é o texto;

- organizarem muito bem todas as ideias;

- escreverem o texto de forma a interessar os leitores;

- escreverem um texto sem erros.

Para organizarem 0 vosso texto, podem utilizar algumas das palavras e
expressdes do quadro que se segue.

PARA APRESENTAR
0 ASSUNTO

O meu objectivo & explicar .
MNeste texto ...

Hoje em dia, fala-se muito de ..
Sabiam que ...

PARA ORGANIZAR AS
DIFERENTES IDEIAS

antes de mais

em prmeiro lugar
seguidamente

em segundo lugar

por fim

ndo menos importante

PARA INTRODUZIR
PORMENORES OU EXEMPLOS

por exemplo

isto &

ou seja

importa dizer que
assim

PARA REFORGAR UMA IDEIA

além disso

por esta razéo
como ja foi afimmado
de acordo com

por outras palavras
com efeito

na verdade

PARA INDICAR A CAUSA

porque

por esta razéo
visto que

por causa de
uma vez que
dado que

PARA INDICAR A CONSEQUENCIA
por iss0
em consequéncia
assim

PARA DISTINGUIR PONTOS DE VISTA

OU MARCAR A OPOSIGAQ

pelo contrano

por outro lado
contudo

ainda assim

mas

de qualquer forma

PARA CONCLUIR

Em conclusdo ..

Em sintese ...

Para finalizar ...

Meste contexto ..

Por todas estas razdes ..
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Apresenta o assunto. Diz por
que razéo o escolheste ou 0

que te leva a pensar que é
um assunto interessante.

Apresenta as varias

informagdes que conheces.
Explica as informagdes mais

importantes. Da exemplos
para ilustrar as tuas

afirmagdes. Nao te esquecas

de organizar logicamente as
diferentes ideias.

Escreve o paragrafo final do
texto. Podes reforcar uma
ideia importante ou referir 0
que esperas que os leitores
aprendam com o teu texto.

Escolhe um titulo que chame
a atencao para o assunto do
teu texto.
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Apreciacio e aperfeicoamento dos textos produzidos

Neste momento do percurso de trabalho, € importante que os alunos retomem os desafios que
lhes foram colocados e analisem em que medida eles e os colegas conseguiram, ou n&o,
concretiza-los. A experiéncia de olharem criticamente os textos dos outros, a partir de
indicadores precisos, podera ajudar cada par a distanciar-se do seu proprio texto e a perceber
melhor os comentarios que Ihe s&o dirigidos.

Uma vez que os alunos apreciardo textos sobre tematicas diferentes daquelas que pesquisaram,
nao se espera que consigam posicionar-se quanto a validade da informagé&o apresentada.
Poderéo, no entanto, apreciar aspectos relativos a pertinéncia e ao interesse dos textos
produzidos pelos colegas, ajudando-os a perceber se mobilizaram informagédo suficiente, se a
organizaram com clareza e se conseguiram suscitar o interesse dos leitores.

A medida que os alunos forem escrevendo mais textos, cabe ao professor ir introduzindo
critérios mais especificos, de modo a assegurar a progressao das aprendizagens. Retomam-se,
a titulo de exemplo, algumas das questdes referidas na apresentacdo da actividade: o modo
como a temética é abordada suscita a adesdo dos leitores? A forma como se assegura a
progressao da informagao facilita a sua apropriagao pelos leitores?

6. Vao ler um texto escrito por colegas vossos. Como sabem, os objectivos
deste trabalho eram os seguintes:

- apresentar informacgdes importantes sobre um determinado assunto;

- explicar bem as informagdes sobre o assunto escolhido, de maneira a
nao deixar davidas a quem Ié o texto;

- organizar muito bem todas as ideias, para nao parecer que o autor do
texto repete ideias ou anda para a frente e para tras;

- escrever o texto de forma a interessar os leitores;

- escrever um texto sem erros.
Consideram que 0s vossos colegas alcancaram estes objectivos? Leiam o
texto com atencédo e apresentem sugestdes para os ajudarem a melhorar os

aspectos menos positivos. Ndo se esquecam de referir também os aspectos
de que mais gostaram.

Titulo do texto:

Autores:

Apreciacéo (aspectos positivos e aspectos a melhorar):
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Divulgacdo dos escritos produzidos

Assegurar a circulagéo destes textos através de circuitos comunicativos auténticos pode néo sé
constituir uma razdo para que se queira escrever, mas oferece também novas oportunidades
para que os alunos avaliem 0 modo como os seus textos sao recebidos por outros.

Sé&o multiplos os circuitos comunicativos no @mbito dos quais a produgéo dos textos pode ocorrer
ou que podem ser desencadeados a partir dessa producao: a elaboragdo de uma revista ou de
mini-enciclopédias; a constru¢do de folhas volantes ou folhetos informativos; a organizagéo de
uma rotina oral em que os alunos comuniquem aos colegas a informagao pesquisada. Neste
ultimo exemplo, os textos escritos constituirdo a base a partir da qual os alunos poderdo
organizar a comunicagao oral.
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Apresentacao da actividade

Ao longo de cada ano de escolaridade, importa que os alunos experimentem
por diversas vezes a producdo de textos expositivos, ora sobre tematicas mais
proximas dos seus universos de referéncia, relativamente aos quais possuem
ja alguns conhecimentos, ora sobre tematicas menos familiares e que exigem
um maior investimento no que respeita a pesquisa de informacao.

E também importante que tomem consciéncia de que aos diferentes contextos
e situacdes correspondem exigéncias especificas quer quanto a natureza da
informacdo a mobilizar, quer quanto & forma de a organizar. Percebem,
assim, que sao diversos os formatos textuais a que podem recorrer para
expor informagdo e que cada um deles lhes permite alcancar efeitos
especificos.

Nesta proposta, pretende-se que os alunos produzam infografias. O facto de os
textos serem pouco extensos pode dar a impresséo de se tratar de uma tarefa
pouco exigente.

No entanto, a infografia € um texto multimodal que exige dos alunos um forte
investimento ao nivel do tratamento e da hierarquizacdo da informacdo. Os
alunos tém de condensar a informacédo até conseguirem isolar aquilo que é
verdadeiramente essencial. O facto de terem de recorrer a elementos gréaficos
para estabelecerem relacbes de diferentes tipos (causa-consequéncia, todo-
-parte, ...) torna também mais evidente o grau de apropriacdo da informacao.

Dada a complexidade da tarefa, é importante que o trabalho seja feito a pares
ou em pequenos grupos. Facilitar-se-a4, assim, a emergéncia de multiplas
hipoteses de trabalho e a construcdo de respostas mais adequadas aos
desafios a que os alunos terédo de responder.

O facto de se tratar de uma actividade complexa nao significa que apenas
possa ser realizada numa fase mais avangada da escolaridade. Importa € que,
em cada momento, o professor ajude os alunos a seleccionarem as tematicas e
0S recursos mais adequados, encontrando um ponto de equilibrio entre aquilo
que os alunos ja sao capazes de fazer e os saberes que se pretende que
desenvolvam.
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Descritores de desempenho

éscrever para construir e expressar conhecimento(s) \

e Utilizar a escrita para estruturar 0 pensamento e sistematizar conhecimentos.

e Utilizar, com autonomia, estratégias de preparacao e de planificacdo da
escrita de textos.

e Seleccionar tipos e formatos de textos adequados a intencionalidades e
contextos especificos:
- expositivos.

e Redigir textos coerentes, seleccionando registos e recursos verbais

adequados:

-desenvolver pontos de vista pessoais ou mobilizar dados recolhidos em
diferentes fontes de informacéo;

-ordenar e hierarquizar a informacao, tendo em vista a continuidade de
sentido, a progresséao tematica e a coeréncia global do texto;

-dar ao texto a estrutura e o formato adequados, respeitando
convencdes tipoldgicas e (orto)gréaficas estabelecidas.

e Utilizar, com progressiva eficacia, técnicas de reformulacao textual.
e Utilizar, com autonomia, estratégias de revisdo e aperfeicoamento de texto.

e Assegurar a legibilidade dos textos, em papel ou suporte digital.

Escrever em termos pessoais e criativos

e Explorar a criacdo de novas configuracdes textuais, mobilizando a
reflexdo sobre os textos e sobre as suas especificidades.

¢ Reinvestir em textos pessoais a informacdo decorrente de pesquisas e
leituras efectuadas.

e Explorar formas de interessar e implicar os leitores, considerando o
k papel da audiéncia na constru¢ao do sentido. J

Conteudos

4 . - ~ . )

Para realizar esta actividade, pressupfe-se que o0s alunos mobilizem e
desenvolvam conhecimentos sobre o texto expositivo e sobre aspectos de
coesao textual:

e plano do texto;

e sequéncia expositiva (referente, anélise ou sintese de ideias, conceitos,
teorias);

e sintese, resumo;

e coeréncia textual;

e marcadores discursivos/conectores relevantes (aditivos ou sumativos,

L explicativos, contrastivos,conclusivos). )
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&5 Sequéncia de actividades

Ponto de partida para o trabalho (criacdo de um contexto)

No inicio da actividade, é importante que os alunos observem um ou varios exemplos de
infografias produzidas por outros alunos ou recolhidas em fontes diversas: na imprensa, em
obras de divulgacdo cientifica, em folhetos informativos... Com esta observagdo, os alunos
devem perceber a importancia de uma eficaz selecgéo da informagao e da escolha dos elementos
graficos que ajudam a destacar e estabecer diferentes relagdes entre as varias informagoes
(apresentar detalhes, exemplificar, estabelecer oposicdes, ...).

1. A infografia que se segue foi produzida por colegas vossos. Analisem-na
atentamente:

1.1. Quais teréo sido as intengdes dos autores?

1.2. Numa infografia, podemos encontrar definicbes, explicacdes, descricdes,
enumeracgdes, imagens, gréaficos, tabelas cronoldgicas, etc. Que tipos
de informacao encontram nesta infografia?

1.3.Quais terdo sido os critérios utilizados para dispor a informag¢do na
pagina?

1.4.Que relacdo existe entre as diferentes informacdes (apresentar
detalhes, exemplificar, estabelecer oposicoes, ...)?

1.5.A que elementos graficos recorreram 0s autores para organizar a
informacéo?

Sabias que...

d0 uma

dldr d

extl 5 B gue

ik defendem a clonagem
Vantagens.fBeneﬂclus : i q .

- Poder-se-a reduzir o nimero de

doencas. .

- 05 cacais estereis podem ter filhos.
G:> - Pode assegurar-s2 que os filhos nag

témgenes com protlemas.
- Pode evitar-s2 0 nascimento de ) ]
Criancas com doengasgraves. 0 sexo feminino.

Em Portugal, pode-se
realizar a clonagem de
embrifes com objectivos
cientificos. Mas existe
uma lei que

qualquer utilizaco de
embriGes com objectivos
comerciais e industriais.

Faz-se a colheita de el

células
embrionarias a
partir da pele, do

sangue ou outras.
Depois, faz-se a :
cultura dessas i -

células. Finalmente,

injectam-se as '
células adultas nos |
orgaos do paciente s -
para cura-lo.
A favor ou confra a clonagam humana?
»

A clonagem terapéutica esta ainda em
investigacéo. Consiste em clonar as células
- . 1 de um paciente. Estas células poderdo dar

’ & origem a um embrido, a partir do qual serd
d ) possivel criar as células, os tecidos ou os
orgdos necessarios para curar esse paciente.
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Antecipacdo do texto a ser produzido

Uma vez seleccionada a tematica a trabalhar, € importante comegar por pesquisar alguma
informacdo. Se se tratar de um tema mais familiar, esta actividade permitird que os alunos
ampliem os seus conhecimentos e néo se limitem a reproduzir o que ja sabem. Caso se trate de
uma tematica que os alunos ainda ndo dominam, este trabalho assegurara uma primeira tomada
de consciéncia de possiveis hipéteses de trabalho.

Neste momento, é também fundamental ajudar os alunos a definirem as finalidades que esperam
alcangar com as respectivas produgdes, bem como a forma como seréo divulgadas, dado que
esses sado factores importantes na selec¢édo da informagéo e na concepgéo das infografias.

A antecipacdo do produto final deverd incluir ndo apenas um levantamento dos topicos a
desenvolver, mas também a producdo de uma maqueta. Esta opcao permite que os alunos
analisem e discutam diferentes hipoteses quanto a organizagdo da informagéo e quanto aos
elementos graficos que terdo de mobilizar. Trata-se, alias, de um processo interactivo. A
pesquisa prévia de informacdo € indispensavel a elaboragdo da maqueta; a elaboragdo da
maqueta ajudara os alunos a redefinirem o dmbito e o grau de profundidade da pesquisa de
informagéo subsequente.

Para além da apreciagdo do professor, estes planos podem também ser apresentados e
discutidos em colectivo, de modo a que a turma possa apresentar comentarios e sugestdes de
melhoramento.

2. Cabe-vos agora a vos o desafio de construir uma infografia.

2.1.Comecem por consultar alguns documentos sobre a tematica que
escolheram e registem os topicos ou conteldos que vos parecem uteis e
interessantes para partilharem com os destinatarios do vosso trabalho.

Tematica:

Na nossa infografia, pretendemos incluir as seguintes informagdes/contetdos:
+

- F F FFF R




Documento reservado a formacgéo

2.2. Seguidamente, apresentem uma maqueta da vossa infografia, de modo a
que se perceba a configuracéo da pagina. E importante que decidam:
- em gue local da pagina aparecera cada topico/conteudo;
- que elementos graficos serdo utilizados para estabelecer uma relagéo
entre os diferentes tépicos e como serdo dispostos na pagina.

2.3. Se necessario, reformulem a vossa proposta de acordo com as sugestdes
que vos foram apresentadas.

Pesquisa de informacao e elaboracdo da infografia

Neste segundo momento de pesquisa, € fundamental que os alunos se concentrem na obtengédo
de informagéo relacionada com os topicos anteriormente definidos. Ainda assim, tratar-se-a
certamente de uma tarefa complexa.

De facto, a necessidade de produzir textos muito curtos obrigara os alunos a eliminarem muita
da informagéo pesquisada. No entanto, poderdo incorrer no erro de se concentrarem apenas em
algumas passagens dos textos consultados, descurando outras igualmente importantes.

Ora, 0 que se pretende € que transmitam o maximo de informagéo através do menor niimero
possivel de palavras, que retomem por diversas vezes as suas producgdes, apagando
progressivamente os dados acessorios € mantendo apenas as informagdes essenciais.

No decurso deste trabalho, cabe ao professor a tarefa de ajudar os alunos a sintetizarem a
informag&o, recorrendo as suas proprias palavras e adequando a linguagem aos destinatarios da
infografia.

Caso seja possivel, sera de toda a utilidade recorrer aos meios tecnoldgicos para assegurar a
formatagéo do produto final. Importa, contudo, que esta questdo ndo constitua um obstaculo. O
recurso ao desenho ou a recortes permitira chegar a um produto final igualmente relevante.
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3. Registem, na grelha que se segue, a informacdo que forem pesquisando.
Quando ja tiverem a informacdo de que precisam, elaborem pequenos
resumos sobre cada um dos tépicos da vossa infografia.

Recolham também algumas imagens, graficos e outros elementos que
ajudem a clarificar a informagao apresentada.

Tépicos ou . ~
, . . Resumo da informagéo
conteldos a Informag&o recolhida -
por palavras proprias
desenvolver

4. A partir dos textos que produziram e dos elementos graficos que recolheram,
podem agora construir a vossa infografia.
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Apreciacio e aperfeicoamento dos textos produzidos

Os autores de cada uma das infografias tém um conhecimento aprofundado acerca dos temas
que abordaram. Esse facto pode dificultar a tomada de consciéncia de eventuais problemas
quanto a pertinéncia dos dados seleccionados e quanto a clareza da informagéo.

Neste contexto, a leitura feita por colegas que tém um menor dominio da informacdo sera
decisiva para identificar problemas que comprometem a apropriagdo dos sentidos que os autores
pretenderam construir. Esses problemas podem ser de varios tipos: a falta de informacéo, a
existéncia de passagens menos claras, o estabelecimento de relagbes inadequadas entre os
diferentes elementos da infografia.

Simultaneamente, sera importante que a turma aprecie 0s aspectos estéticos, dado que, neste
tipo de documento, se trata de uma dimensao fundamental para captar a atengéo e o interesse
dos leitores.

5. Chegou 0 momento de saberem se os leitores consideram o vosso trabalho
claro e interessante. Respeitem as seguintes etapas:

a) preencham o quadro inicial, explicando os objectivos que pretendiam
alcancar com a construcao da infografia;

b)troquem a ficha com o grupo que vai analisar a vossa infografia e a
guem cabe a tarefa de preencher o segundo quadro;

c)analisem as sugestdes dos vossos colegas e, se necessario,
aperfeicoem o vosso trabalho.

A

Com a construcdo desta infografia, pretendiamos...

Apreciacdo (aspectos positivos,

SIM | NAO . .
aspectos negativos, sugestdes)

A informagao é suficiente para se
perceber a mensagem que o grupo
pretendia transmitir?

A informacao é clara e rigorosa?

A disposicao dos textos na pagina
é adequada?

O grupo conseguiu estabelecer
uma relag@o entre os diferentes
elementos da infografia?

Os elementos graficos ajudam a
perceber a informagio?

As frases estédo correctamente
construidas?

Os sinais de pontuagdo foram
correctamente utilizados?

O grupo conseguiu escrever textos
sem erros ortograficos?

O aspecto grafico da infografia é
apelativo?
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Divulgacdo dos escritos produzidos

As infografias produzidas pelos alunos podem ser divulgadas em jornais, revistas ou blogues
produzidos pela turma. Podem também constituir interessantes suportes para exposi¢des orais

de informagao a turma.
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1.3. - ESCREVER PARA DAR OPINIOES

Apresentacao da actividade

A actividade proposta tem inicio com a leitura e a andlise semantica de um
poema. O objectivo € preparar os alunos para a producdo de um texto de
opinido.

Considerou-se importante uma interaccdo com a competéncia da leitura, na
medida em que ela pode ajudar os alunos a emitirem as suas opinides.
Pretende-se que, depois da analise do poema, os alunos exprimam as suas
opinides e relacionem o universo poético com a realidade concreta, neste caso
especifico, os bons habitos alimentares.

A seleccéo de um poema prende-se com o facto de este tipo de texto ter a
vantagem de abordar de uma forma mais ladica o tema sobre o qual se
pretende que os alunos emitam a sua opiniao.

Atendendo a faixa etaria das criancas, as producdes serdo sempre muito
simples, mas é importante que, gradualmente, aprendam a expressar 0S seus
pontos de vista de forma mais elaborada e fundamentada.

Esta actividade assegura a transversalidade entre as diversas &reas, neste
caso particular, o Portugués e o Estudo do Meio.
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Descritores de desempenho

/Escrever para construir e expressar conhecimento(s) R

¢ Planificar textos de acordo com o objectivo, o destinatario, o tipo de texto
e 0s conteudos.

e Redigir textos (de acordo com o plano previamente elaborado),
respeitando as convencgdes (orto)graficas e de pontuacao e utilizando os
mecanismos de coesao e coeréncia adequados.

e Rever os textos com vista ao seu aperfeicoamento:
- identificar erros;
- acrescentar, apagar, substituir;
- reescrever o texto.

e Cuidar da apresentacao final dos textos.

Conteudos

Para realizar esta actividade, pressupfe-se que o0s alunos mobilizem e
desenvolvam conhecimentos sobre:

planificacdo de textos;

textualizacao;

maiusculas e mindsculas;

paragrafos;

pontuagao e sinais auxiliares de escrita;
ortografia.
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&5 Sequéncia de actividades

Ponto de partida para o trabalho (criacdo de contexto)

O professor devera proceder a leitura e analise colectiva do poema, apoiando a identificagdo das
ideias essenciais. Os alunos utilizaréo estas ideias para fundamentarem as suas opinides. A
compreensdo do poema constitui, assim, uma forma de preparar os alunos para a produgéo do

texto.

O professor devera chamar a atencdo dos alunos para o facto de o poema apresentar duas
partes distintas: a 1.2 parte constituida pelas trés primeiras quadras; a 2.2 parte constituida pelas

trés Ultimas quadras.

1. Lé o poema.

Menino quadrado
comeu marmelada
comeu toneladas
de pudim gelado

devorou biscoitos
(os bifes ndo quis!)
com muita manteiga
0s Xis e o0s oitos!

Bebeu capilé

e refrescos doces
por uma palhinha
gue ficou de pé.

Menino quadrado
ja ndo se levanta,
todos Ihe confundem
nariz com garganta...

Em si préprio gordo
talvez limitado,
parece uma bola
mas € um quadrado:

tem tanto de altura
como tem de rosto
como de largura

como de desgosto.

in Figuras figuronas, de Maria Alberta Menéres,
Edicdes ASA, 2000, pp. 20 e 21.
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2. O poema fala de um menino.

2.1. Indica a palavra utilizada para caracterizar o0 menino no inicio do
poema.

2.2. Tenta explicar essa caracterizagao.

2.3. Preenche o quadro que se segue, referindo 0 que esse menino comia e
bebia.

O que ele comia

O que ele bebia

2.4.Retira do texto as expressdes que indicam que o menino n&o tinha uma
alimentacéao equilibrada.

2.5.Descobre no poema as consequéncias dos maus habitos alimentares
do menino.

2.6.Descobre no ultimo verso a palavra que traduz o que o menino sentia.
Completa a frase que se segue, usando essa palavra.

O menino sentia por ser tao gordo.

2.7.Preenche o quadro que se segue com base nas informacgdes do poema.
Regista também outras informac¢fes que ndo estdo no poema mas que
tu conheces.

Maus habitos
alimentares

Fisicas

Consequéncias

Psicolégicas




Producdo de um texto individual
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Num primeiro momento, € importante que cada aluno faga uma reflexdo individual sobre os maus
habitos alimentares e as respectivas consequéncias fisicas e psicologicas. Assim, o primeiro
texto devera ser escrito individualmente com base na leitura e interpretagao do texto e no quadro

que cada um preencheu.

Na introdugéo, o aluno identifica a ideia que vai defender. No desenvolvimento, apresenta as
razdes/exemplos que justificam a sua opinido. Na conclus&o, apresenta uma sintese das razdes
apresentadas ou escreve uma frase para reforgar o seu ponto de vista.

3. Com base nas informacdes que registaste, escreve agora um texto em que
dés a tua opinido sobre o0 modo como nos devemos alimentar para termos
uma vida saudavel e feliz. Podes utilizar as expressfes apresentadas.

na minha opiniao
parece-me
acho que

por outro

julgo que

considero que
penso que
por um lado
entendo que
para além de
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Producdo de um texto colectivo

Os textos produzidos pelos alunos serdo apresentados a turma, para que estes expressem as
suas opinides, as quais vao sendo registadas no quadro pelo professor. Tendo por base este
registo, procede-se a construgéo colectiva de um texto com o contributo de toda a turma.

Divulgacdo dos escritos produzidos

Como forma de valorizar a produgéo escrita dos alunos, este texto colectivo final podera ser lido
no Dia Mundial da Alimentagdo. Pode também ser afixado no refeitério dos alunos,
acompanhado pela respectiva ilustragéo.
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Apresentacao da actividade

Dando continuidade a actividade apresentada para o 1.° ciclo, propbe-se que
os alunos do 2.° ciclo abordem também a tematica da alimentac&o. Neste caso,
contudo, tratar-se-a de conhecer a opinido acerca da cantina da sua Escola.

Com a seleccdo de um assunto relacionado com o quotidiano escolar,
pretende-se facilitar a recolha e o tratamento da informacdo necessaria a
producao do texto.

No sentido de ajudar os alunos a interagirem com diferentes opinides e a
desenvolverem uma argumentacdo que tenha em consideragcdo 0s
interlocutores, sugere-se a producdo de um texto em colectivo.

Através da conjugacdo destas duas opg¢les, espera-se ajudar os alunos a
escreverem um texto mais fundamentado, mobilizando informacé&o relevante e
aprendendo a interagir com diferentes pontos de vista.

Parte-se do principio de que um grupo de alunos realizou anteriormente um
inquérito a turma sobre esta tematica. Embora néo se trate de um ponto de
partida obrigatério, esta actividade prévia apresenta mdltiplas vantagens:
contribui para a criagcdo de um contexto que da sentido a producao do texto de
opinido; ajuda os alunos a tomarem consciéncia da diversidade de opinides
existentes na turma; permite a recolha sistematizada de informacdes
essenciais a producdo do texto.

E ainda de realcar que a producéo do texto em colectivo implica uma constante
(re)negociacdo de sentidos e, consequentemente, uma permanente reescrita. A
textualizacao e a revisdo ocorrem, assim, em estreita interacgao.
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Descritores de desempenho

@screver para construir e expressar conhecimento(s) \

e Definir a tematica, a intencao, o tipo de texto, o(s) destinatario(s) e o
suporte em que o texto vai ser lido.

e Utilizar técnicas especificas para seleccionar, registar, organizar ou
transmitir informacao.

e Fazer um plano, esboco prévio ou guido do texto:
- estabelecer objectivos;
- seleccionar conteudos;
-organizar e hierarquizar a informagao.

e Redigir o texto:
-articular as diferentes partes planificadas;
-seleccionar o vocabulario ajustado ao conteudo;
-construir os dispositivos de encadeamento (crono)logico, de retoma e
de substituicdo que assegurem a coesao e a continuidade de sentido;
-dar ao texto a estrutura compositiva e o formato adequados.

e Rever o texto, aplicando procedimentos de reformulacao:
-acrescentar, apagar, substituir;
-condensar, reordenar, reconfigurar.

e Produzir textos que obrigam a uma organizacdo discursiva bem
planificada estruturada, com a intencao de:
k -analisar, comentar, criticar. /

Conteudos

Vs

<
Para realizar esta actividade, pressupfe-se que o0s alunos mobilizem e
desenvolvam os seguintes conteudos:

e tipologia textual — texto argumentativo;

e texto de opinido;

e marcadores e conectores discursivos (sem explicitacdo do termo aos
alunos).
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&5 Sequéncia de actividades

Ponto de partida para o trabalho (criacdo de um contexto)

Frequentemente, entende-se a planificagdo da escrita como um momento em que se concebe a
estrutura (o plano) do texto. Contudo, esse trabalho pode ser pouco produtivo se os alunos nao
dispuserem de informacgdo relevante. Com a observacédo dos resultados obtidos através de um
inquérito a turma, pretende-se que os alunos alarguem e aprofundem a sua reflexdo sobre a
tematica seleccionada e, consequentemente, disponham de dados para expressarem uma opiniéo
consistente.

A discussao dos dados obtidos e a sistematizagdo de algumas conclusdes sdo actividades
fundamentais para contextualizar os pontos de vista pessoais. Estas actividades prévias séo
complementadas pelo preenchimento de um esquema que permite categorizar e hierarquizar a
informagédo discutida. Trata-se de um percurso através do qual se assegura 0 progressivo
tratamento da informagéo a mobilizar na produgao do texto de opiniéo.

1. Os vossos colegas realizaram um inquérito para conhecerem a opinido da
turma acerca do funcionamento da cantina. Analisem os graficos com o0s
resultados desse inquérito.

101
3_/’
aSim
61 :
B Nio O 5im
a4 &S
O Depende da ementa Ao
247
o 2. Em tua opinido, acomida da
1. Gostas da comida da cantina? cantina & variada?
O A sopa O peixe
B O prato principal B carne
00 A fruta O marisco
O ovos
O A sobremesa
3. Qual éa parte da rE'fEigﬁD de 4, Qual e prate principal que preferas?
Que mais gostas?
O a ementa

5. Qual & a tua sobremesa preferida?

O Pudim

W Arroz Doce
O Gelatina

O Gelado

B logurte

O Mousse de chocolate

6. 0 gque mudarias na cantina?

O a quantidade de
comida

B g horario

W a atitude das
funcionarias

O a decoragao
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1.1.Antes de iniciarem a produgdo do texto de opinido, registem as
conclus@es a que chegaram a partir da analise dos graficos.

-+ F

#

L

- & + F ¥

1.2. Completem também o0 esquema que se segue.

Opinidoes da turma sobre a cantina




Producédo do texto
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A proposta de trabalho consiste na produgdo de um texto em colectivo, sob orientagdo do
professor. Nesta medida, optou-se por criar um guido de trabalho simples, no qual se
apresentam apenas algumas sugestdes quanto a organizagéo do texto.

Ao professor cabera a tarefa de solicitar a participagdo dos alunos, de regular a duragéo das
intervencdes, de apoiar a problematizagdo das propostas explicitadas, de assegurar a
organizacdo coerente das diversas informagdes. E através de uma interacgdo entre todos que
melhor se pode assegurar quer a resolugdo das dificuldades que a textualizagao vai colocando,
quer a tomada de consciéncia dos saberes envolvidos nessa resolugéo.

2. Com base nas ideias registadas, vamos agora escrever um texto de opinidao
sobre o funcionamento da cantina. Apresenta as tuas ideias e participa na
discussao das propostas apresentadas pelos teus colegas.

Sugestoes

Texto

Primeiro paragrafo

« ldentificar o assunto do
texto

« Explicar a importancia
desse assunto

Paragrafos seguintes

« Referir os aspectos
positivos e negativos

« Explicar as razbes que
justificam os diferentes
pontos de vista

« Dar exemplos que
ajudem a perceber as
opinides expressas

Ultimo paragrafo

« Apresentar uma
concluséo que fique na
meméria dos leitores
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Divulgacdo dos escritos produzidos

O texto produzido pela turma pode, por exemplo, ser divulgado a toda a comunidade escolar, na
propria cantina, através da criacdo de uma folha de tabuleiro.

Essa folha de tabuleiro, para além do texto de opinido, pode incluir os resultados do inquérito
feito pela turma, algumas informagdes sobre alimentagdo saudavel e jogos de palavras
(crucigramas, sopas de letras, palavras cruzadas, ...).
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Apresentacao da actividade

Nesta proposta, sugere-se que os alunos produzam um artigo de opinidao sobre
uma tematica que se relaciona directamente com o seu universo de referéncia:
0s comportamentos adoptados pelos adolescantes quando utilizam a internet.

Com esta opcgao, pretende-se que possam escrever a partir do seu
conhecimento do mundo e das suas proprias vivéncias, facto que podera
contribuir para uma produgcdo mais fluente. Simultaneamente, serd possivel
desenvolver uma educacdo para a cidadania, problematizando os
comportamentos dos adolescentes e avaliando os riscos que lhes estéo
associados.

Noutras ocasides, importa, no entanto, que experimentem também a
explicitacdo de opinides sobre tematicas e situacdes menos familiares, de
modo a que possam nao s6 ampliar o seu olhar sobre a realidade, mas
também posicionar-se criticamente em relacdo a essa realidade que vao
descobrindo.

Em qualquer das situacdes, € fundamental que o professor ajude os alunos a
tomarem consciéncia de que um posicionamento demasiado genérico,
normalmente traduzido por expressdées como “gosto”, “ndo gosto”, "estou
contra”, “estou a favor”, ndo é suficiente para fundamentar uma opinido. Ha que
investir em aspectos tao distintos como a definicdo de pontos de vista claros, o
enquadramento ou contextualizagdo desses pontos de vista, 0 recurso a
argumentos relevantes, que podem variar de acordo com os interlocutores, a
reflexdo sobre a natureza e validade desses argumentos, a respectiva
hierarquizacao, a consideracéo de possiveis contra-argumentos, a utilizacdo de
recursos verbais que organizem e sustentem adequadamente o discurso
produzido.

Tal s6 sera possivel se, ao longo de cada ano lectivo, os alunos produzirem
multiplos textos de opinido, em funcdo de diferentes contextos,
intencionalidades e destinatarios, e se forem desafiados a apreciar criticamente
0s seus desempenhos com o apoio dos colegas e do professor.
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Descritores de desempenho

@screver para construir e expressar conhecimento(s) \

e Utilizar, com autonomia, estratégias de preparacédo e de planificacdo da
escrita de textos.

e Seleccionar tipos e formatos de textos adequados a intencionalidades e
contextos especificos:
-argumentativos (artigo de opiniéo).

¢ Redigir textos coerentes, seleccionando registos e recursos verbais

adequados:

-desenvolver pontos de vista pessoais ou mobilizar dados recolhidos em
diferentes fontes de informacéo;

-ordenar e hierarquizar a informacao, tendo em vista a continuidade de
sentido, a progressao tematica e a coeréncia global do texto;

-dar ao texto a estrutura e o formato adequados, respeitando
convencoes tipoldgicas e (orto)gréaficas estabelecidas;

-respeitar as regras da pontuagao e sinais auxiliares da escrita.

e Utilizar, com autonomia, estratégias de revisdo e aperfeicoamento de texto.

Escrever em termos pessoais e criativos

e Explorar diferentes vozes e registos para comunicar vivéncias, emocoes,
conhecimentos, pontos de vista, universos no plano do imaginario.

K e Escrever por iniciativa e gosto pessoal, de forma autdbnoma e fluente. /

Conteudos

4 )
Para realizar esta actividade, pressupde-se que os alunos mobilizem e

desenvolvam conhecimentos sobre o texto argumentativo e sobre aspectos de
coeséo textual:

e plano do texto;

e sequéncia argumentativa (facto, hipétese, exemplo, prova, refutacéo);

e coeréncia textual;

e marcadores discursivos/conectores relevantes (aditivos ou sumativos,
explicativos, contrastivos,conclusivos).
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&5 Sequéncia de actividades

Ponto de partida para o trabalho (criacdo de um contexto)

Antes do momento da producéo escrita, € importante assegurar um trabalho prévio sobre a tematica
seleccionada. Esse trabalho pode consistir na pesquisa de informagéo, na realizagdo de inquéritos ou
entrevistas, no debate de diferentes pontos de vista. O que se pretende é alargar as representagdes
dos alunos sobre o tema, evitando a explicitagdo de opinides demasiado lineares e superficiais.

Nesta proposta de trabalho, sugere-se a discussdo em colectivo das informacgdes apresentadas
num artigo informativo. Por um lado, através da leitura do artigo de informag&o, os alunos acederao
a dados que permitem enquadram e problematizar as suas opinides. Por outro lado, o confronto de
diferentes pontos de vista permitira que os alunos tomem consciéncia da necessidade de construir
uma argumentag@o consistente, de modo a convencer os seus interlocutores. Trata-se de
desenvolver um percurso estratégico em que a fala constitui um motor para a escrita.

1. Lé o texto que se segue.
1.1. Assinala as informacdes que consideras mais importantes.

Jovens portugueses descuidados na net

— Dois em cada trés adolescentes portugueses ja foi contactado
por estranhos através da Internet e metade respondeu por

hﬂpﬂwp curiosidade.

b -"'J‘ Um estudo realizado a nivel europeu indica que metade dos
adolescentes portugueses ja respondeu ou contactou um estranho on-line ou através
de sites de redes sociais, uma percentagem ligeiramente superior 8 média europeia.

A amostra, que abrangeu um total de 525 respostas recolhidas através de um
inguérito online realizado no portal MSN (rede social) a jovens portugueses entre os
14 e os 18 anos, revela que 39 por cento acredita que & sequro partilhar informactes
pessoais em sites de redes sociais e quase um quarto permite © acesso as suas
informacgfes por qualquer utilizador da Internet. De acordo com o inquérito, dois em
cada trés adolescentes portugueses usa ativamente sites das redes sociais, 39 por
cento sente-se seguro para publicar informacfies pessoais online e quase um quatro
(23 por cento) afirma rewvelar o nome da sua escola no perfil.

Mais de metade dos jovens (58 por cento) publica fotografias e videos de si proprios e
dos amigos em sites de redes sociais e 20 por cento fornece dados pessoais, como
moradas de residéncia, refere o documento, que conclui também que 41 por cento
partilha os seus enderegos eletrénicos e de mensagens instantaneas.

A amostra diz, igualmente, que dois tergos dos adolescentes afirmam que os seus pais
ndo fazem nada para limitar ou controlar a sua utilizagdo na Internet e 39 por cento
dos pais em toda a Europa admite que ndo supervisiona as actividades dos seus filhos
on-line, nem o que publicam na Internet.

http-ffwww paisefilhos. pt
(texto adaptado)
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1.2.Discute com os teus colegas as informacdes que seleccionaste, dando

exemplos que ilustrem os teus comentarios. E importante considerarem,
entre outras, as seguintes questdes:

- Quais sé&o os comportamentos que envolvem mais riscos?
- O que levara os adolescentes a adoptarem esses comportamentos?

- Que consequéncias podem ser provocadas por esses
comportamentos?

- Como se podem evitar esses riscos?

- Quem tem mais responsabilidades na prevencao dessas situacdes?
Os préprios adolescentes? Os pais? A Escola? As autoridades?

1.3.A partir das conclusbes a que chegaram, preenche o seguinte
esquema:

/Causas \

A

/ Comportamentos que envolvem riscos; exemplos\

/
Z Consequéncias \

Solucgdes (formas de prevengéo k
e respectivos responsaveis)




Documento reservado a formacgéo

Antecipacao e producao do texto

Para alguns alunos, a participagdo prévia numa discussdo sobre a tematica do texto sera
suficiente para iniciarem a produgdo escrita, sobretudo quando essa discusséo lhes garante o
acesso a dados fundamentais para defenderem e reforgarem os seus pontos de vista pessoais.

Outros precisardo ainda de algum apoio no que respeita ao desenvolvimento do tema e a
organizagdo do texto. Nestes casos, € fundamental que o professor disponibilize textos do
mesmo tipo escritos por outros alunos, que os desafie a escreverem com um colega ou que 0s
ajude a preencherem instrumentos de planificagdo do texto como aquele que a seguir se
apresenta.

O mais importante é distinguir as diferentes situagdes. Por um lado, deve desenvolver
estratégias que ajudem os alunos mais bloqueados perante o desafio de produzirem um texto;
por outro lado, ndo deve obrigar aqueles que estdo ja implicados na actividade de escrita a
passarem por uma etapa que poderdo perspectivar como demasiado formal e que podera até
leva-los a desinteressarem-se pela produgéo do texto.

2. A partir da discussdo em gque participaste, escreve a tua opinido sobre a
tematica seleccionada. Nao te esquecas de que deves fundamentar os teus
pontos de vista para conseguires convencer os leitores.

Se ainda precisas de pensar um pouco mais sobre aquilo que vais escrever,
podes comecar por preencher os quadros que se seguem.

Que ponto de vista pretendes defender?

Qual é a tua inteng@o? Reforgar a opiniéo
da maior parte das pessoas? Discordar da
opiniao de outras pessoas? Convencer
alguém de alguma coisa?

A que argumentos vais recorrer para
reforgar o teu ponto de vista?

Que exemplos podes utilizar para ilustrar a
tua argumentagéo?

Que argumentos poderao ter as pessoas com
uma opinido contraria? Os teus argumentos
serdo suficientemente fortes para os contrariar?

A que concluséo pretendes chegar?

O desenvolvimento do tema
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Como vais comegar o teu texto? Com uma
pergunta aos leitores? Com uma afirmagao
polémica? Com a constatagéo de um facto?

do texto

Sera necessario comegar por apresentar
informagdes sobre o0 assunto que vais
abordar? Quais? Onde podes encontra-las?

Como vais organizar os teus argumentos?
Vais ter em conta argumentos diferentes
dos teus? Qual é o teu argumento mais
forte? Vais utiliza-lo logo no inicio do texto
ou vais guarda-lo para o fim?

izacéo

Como vais terminar o teu texto? Com uma
sintese das ideias apresentadas? Com um
apelo? Com uma pergunta que deixe os
leitores a pensarem?

A organ

Leitura e apreciacdo dos textos

Muitas vezes, os adolescentes explicitam as suas opinides de forma pouco flexivel, ficando muito
centrados nos seus préprios pontos de vista e revelando pouca abertura a opinides diferentes
das suas. Tal facto pode também implicar a producéo de discursos pouco fundamentados, em
que se repete varias vezes a mesma ideia.

Progressivamente, importa que a escola ajude os alunos a interagirem com outros pontos de
vista e a desenvolverem um olhar critico quanto a eficacia da sua argumentagao. Esse esforgo
pode ser facilitado através da formagdo de pares ou de pequenos grupos de alunos que
procedam a uma leitura critica dos textos que produziram, ajudando-se na deteccdo dos
respectivos pontos fortes e de eventuais fragilidades.

Neste caso, propde-se a formagao de grupos constituidos por trés alunos. Para que a estratégia
seja mais eficaz, convém que os membros desse grupo tenham defendido pontos de vista
diferentes. Trata-se de criar uma pequena comunidade de leitores que confrontam pontos de
vista e que ajudam a clarificar as ideias que cada um pretende transmitir.

Antes do preenchimento da grelha de analise que a seguir se apresenta, importa também que
cada aluno clarifique a inten¢éo que presidiu a produgéo do texto e que tente explicar o ponto de
vista que pretendia defender. Esta explicitagdo prévia é fundamental para que os colegas
possam apreciar a qualidade e a eficacia do texto.

3. Colabora na revisdo dos textos produzidos pelos diferentes membros do
grupo.

3.1.Comecem por explicar uns aos outros 0s pontos de vista que
pretendem defender através da divulgacéo do vosso texto.



Documento reservado a formacgéo

3.2.Preencham a grelha que se segue para cada um dos vossos textos.
Assinalem com + o0s aspectos que vos parecem bem conseguidos, com

+/- 0s aspectos em que existem algumas fragilidades e com — aqueles
que implicam uma reformulacao do texto.

Titulo do texto:

Autor:

Heteroavaliagéo

Autoavalia¢do

Ao ler o texto de opinido, percebe-se
claramente a ideia que se pretende defender?
Foram incluidos argumentos suficientes para
defender os pontos de vista pessoais, mas sem
perder de vista 0 assunto principal?

Os argumentos utilizados seréo claros para os
leitores do texto?

Ao escrever o texto, 0 autor pensou nos
argumentos que podem ter as pessoas com
uma opinido diferente da sua?

Foi utilizado um tom firme e convincente, mas
sem transmitir agressividade?

Foram feitos paragrafos para delimitar as
diferentes ideias?

A forma como se comega o texto suscita o
interesse dos leitores?

Os pontos de vista pessoais séo realgados
através da utilizacdo de expressdes que
indicam a causa, a consequéncia e a oposi¢ao?
Quem ler o teu texto percebera qual foi a
conclusdo a que o autor quis chegar?

Foram utilizados os sinais de pontuacéo
adequados?

Foi utilizado o corrector ortografico do
computador ou o dicionéario para fazer a
revisdo do texto?

Sugestdes para melhorar o texto:

3.3. Aperfeicoem 0s vossos textos a partir das sugestdes apresentadas.
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Divulgacdo dos escritos produzidos

Para além da possivel divulgacao dos textos em revistas e blogues da turma ou da Escola, seria
também interessante troca-los com outras turmas, nomeadamente no ambito de projectos de
intercdmbio escolar, de modo a permitir um confronto de pontos de vista mais alargado.

Este didlogo com colegas que ndo fazem parte da propria turma pode também criar novas
oportunidades de escrita. De facto, a necessidade de clarificar, de aprofundar ou de discutir os
sentidos que os alunos pretendiam construir pode alimentar um circuito de comunicagao vivo e
auténtico, através do qual se pode ir contribuindo para o desenvolvimento da linguagem escrita.

Alguns dos escritos poderdo também ser lidos e aperfeicoados em colectivo. Esta opgao permite
implicar os alunos numa progressiva tomada de conciéncia das caracteristicas que asseguram a
adequacao e eficacia dos textos. Em alternativa a uma sistematizagao a priori das caracteristicas
dos textos, geralmente com escassos reflexos na escrita dos alunos, privilegia-se, neste caso,
uma apropriacdo dessas caracteristicas a partir da analise das suas produgdes e do modo como
funcionam em contextos especificos.
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